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Romska barn 1 skolor

Marianne Liedholm & Géran Lindberg
Inledning

Uppdraget

Detta dr en rapport frdn en undersdkning som vi gjort pa uppdrag av Delegationen for romska
fragor. Var avsikt har varit att studera om sirskilda insatser for romska barn kan medfora
forbattring av deras skolresultat. Vi har gjort studien i sju skolor i Malmd som 1 varierande
grad har erfarenheter av att ha romska barn bland sina elever. Genom studien forsoker vi fa en
bild av hur dessa skolor ser pa de romska barnens skolging och hur de tar sig an dem for att
forbattra deras skolresultat. Vi har velat fa kunskap om vad som ser ut att vara hinder for att
varaktigt stddja dem 1 deras skolarbete respektive uppslag om vad som forefaller vara goda
idéer for att hindren skall kunna elimineras. Det bor poéngteras att vi inte har velat beskriva
eller belysa den besvirliga situationen for de romska skolbarnen i allménhet eftersom vi anser
att detta gjorts i flera tidigare undersokningar och inte minst i Skolverkets fordjupningsstudie
frén 2007.(Skolverket 2007). Vér undersdkning dr av explorativ natur och gor sjilvklart inte
ansprak pa att vara representativ for hur man i svenska skolor 1 allménhet ser pa de romska

barnen.
Metod och material

Vir studie ar av kvalitativ art och grundar sig 1 huvudsak pa samtalsintervjuer som vi sjdlva
genomfort. Detta innebér att vi forsoker fanga in hur vara intervjupersoner uppfattar de
romska barnens situation 1 skolan och om och i s fall hur de anser att situationen kan
forbattras. I intervjuerna later vi vara samtalspartner tala fritt om problematiken men utsitter
dem ocksé for uppfoljande fragor samt fragar hur de stéller sig till olika ’16sningsforslag” som
vi har fétt uppslag om frén olika hall, inte minst fran de intervjuer vi gjort tidigare. Darfor &r
ingen intervju den andra lik péd annat sitt dn att fokus alltid har legat pa de romska barnens

skolsituation och hur denna kan forbattras med olika atgérder.

* Forfattarna ar docenter och f.d. universitetslektorer vid Sociologiska institutionen, Lunds universitet.
Marianne.Liedholm@soc.lu.se och Goran.lindberg@soc.lu.se




Intervjuerna har i samtliga fall spelats in. Vi har alltid frdgat om detta 4r i sin ordning och
genomgaende fatt intervjupersonernas medgivanden. Vi har framhaéllit att vi inte tinker rdja
namn vare sig pa intervjupersonerna eller pa skolorna. Ljudupptagningarna har vi sjdlva
transkriberat, oftast in extenso och undantagsvis som utforliga referat. Detta utgor ett

arbetsmaterial som inte kommer att publiceras annat &n som kortare utdrag i var rapport.

Sammantaget har vi gjort 20 intervjuer for den hér i1 studien. Vid nigra av dessa har flera
personer varit ndrvarande och kunnat delta i samtalet. Det gor att 34 personer har deltagit i
samtalen forutom vi sjélva. Tilldggas kan att vi som gjort den hér undersdkningen gjort

samtliga intervjuer tillsammans.
Personerna som intervjuats kan delas in i f6ljande kategorier:
= rektorer vid samtliga sju skolor som undersdkningen har omfattat
» pedagoger vid tva av skolorna varav en for en sdrskild undervisningsgrupp

= elevhilsoteam med bl.a. socionomer, kurator, psykolog och skolskoterska vid en av

skolorna
* tvd av de tre romska modersmélslirarna i Malmo
» en f.d. romsk modersmalslérare tillika farmor till romska skolelever
» fem romska elevassistenter/fritidsassistenter tillika fordldrar till romska skolelever
= en romsk brobyggare dven han pappa till romska skolelever
= en romsk assistent vid IRIS-skolan i Malmé. Aven han pappa till skolbarn.

= personal vid Romska informations- och kunskapscentrat i Malmo. Aven dessa har barn

som gér 1 skolan
= Romsk pappa tillika féreningsaktiv i romsk f6rening
* Enromsk mamma

Det kan tilldggas att s gott som samtliga romer som intervjuats tidigare har gétt i skola i

Malmo. Nagra har erfarenheter fran andra ldnders skolvdsenden.

Urvalet av skolor 1 undersdkningen dr inte representativt for skolorna i Malmo. Samtliga
skolor 1 vart urval har romska elever vilket bara det innebér att det dr friga om atypiska skolor
dven 1 en stad som Malmé dér det bor minga romer. Medvetet har vi sen valt att ta med skolor
som har romsk personal for att kunna goéra jadmforelser med skolor som inte har sidan

personal. Aven detta visade sig innebira att urvalet inte blir representativt eftersom vi oss



veterligen tog med samtliga skolor i Malmo som har romsk personal. Vi fann bara fyra sddana
skolor. De resterande tre skolorna i urvalet har sdledes ingen romsk personal i nuldget. I vart
material finns skolor som har samtliga stadier, skolor som har enbart 1ag- och mellanstadierna
respektive skolor som har enbart hogstadiet. Avsikten var ursprungligen att kunna
kontrastera skolor som gjort anstringningar att forbéttra skolsituationen f6r de romska barnen
med skolor som inte haft denna malsittning. Det skulle det visa sig att skolorna 1 verkligheten

nog ir lite mer nyanserade 4n vad vi tinkte oss da vi startade undersékningen.
De sju skolorna bendmns 1 undersokningen med bokstavsbeteckningar fran A till G.

I vér analys gor vi forst en allmidn genomgang av de valda skolorna, hur man uppfattar
situationen for de romska barnen och vilken strategi som man valt for att tackla de problem
som brukar forknippas med romska barns skolging. Dérefter sétter vi fokus pé de olika
aktorerna dvs. ”fordldrarna”, ”de romska eleverna”, ”pedagogerna” och ’den romska
personalen”. Efter detta behandlas skolornas relationer till de romska foridldrarna och
skolornas forhallanden till institutioner och organisationer. Avslutningen dr en summering och

en diskussion av atgirder fOr att forbittra de romska barnens skolsituation som var analys har

aktualiserat.



Skolornas situation, installning och strategier

I den studie av studie av romska barns situation i skolan som vi pa uppdrag av Delegationen
for romska fragor genomfort har vi besokt sju olika skolor i Malmo som alla har romska barn
som elever. For att fa en sa bred bild som mgjligt av de problem och mgjligheter som rider
har vart urval av skolor 1 hog grad styrts av skillnader. I var studie ingar bade renodlade
hogstadieskolor, skolor med alla stadier av elever och en skola som enbart har 14g- och
mellanstadieelever. Var ambition har varit att forsoka fa ett grepp om hur de romska elevernas
situation utvecklas fran lagstadium fram till det att de slutar grundskolan och diskutera vilka
mojligheter och problem som utkristalliserar sig och vilka atgérder och metoder som kan
frdmja en positiv utveckling. I vart val av skolor har vi strivat efter att hitta skolor som anvént
sig av lite olika metoder for att bdde kunskaps- och virdemaéssigt ge barnen en bra grund att
std pd. Vi har ocksa sett till att vi i studien bade har skolor som har romer bland personalen
och skolor som inte, bortsett frain modersmalslérarna, har eller har haft ndgon rom anstilld i
skolan. Detta har 6kat var mojlighet att analysera och diskutera betydelsen av vuxna romers

ndrvaro och delaktighet i skolarbetet.
Ingen skolgang alls

I en rapport om romernas situation i Malmo, skriven 2008, finns en uppgift att det i Malmo
skulle kunna finnas mellan 550 och 670 romska barn, alltsd en hel ”normal” skola, som
Overhuvudtaget inte gar i eller dr inskrivna i skolan. I vart férhallandevis vélregisserade
samhdlle forefaller oss dessa bade hoga och forhdllandevis exakta siffror alltfor fantastiska for
att vara sanna, mer orovéickande finner vi att denna officiella uppgift vickt sa lite
uppmérksamhet bland press, politiker och myndigheter. Vi frdgar oss om det gjort nagon
skillnad om det i en rapport stitt att mellan 550 — 670 etniskt svenska barn i Malmo
Overhuvudtaget inte gar i eller 4r inskrivna i skolan. Férmodligen hade reaktionen bestatt av
ramaskri, och en rad diskussioner och undersdkningar satts igang. Vi har i vara intervjuer med
representanter for skolorna diskuterat denna uppgift om barn helt utanfor skolan, men inte i
hogre grad fatt uppgiften bekriftad. Téta flyttningar och brister i registreringen skulle kunna
ge sddana effekter, men & andra sidan 4r det ndrmast obegripligt med tanke pé de rutiner som
finns 1 mantalsskrivning, de skyldigheter som skolorna har vid utskrivning och inskrivning av

elever och det ekonomiska bistand som manga familjer &r beroende av.

' S§derman, Emma, and Britta Strém. 2008. "Romers situation i Malmg." Malmo: Malmo
Stadskontor, Avdelning for Integration och arbetsmarknad.



(Vi ldste i en rapport att det skulle vara vildigt manga barn, speciellt romska som
overhuvudtaget inte dyker upp i skolan, men som dr skolpliktiga. Ar det en problematik som ni
har att de inte kommer hit overhuvudtaget?)

Det enda jag dr ddlig pd dr hur det fungerar om man kommer utifrdn, men vi har ju en himla
koll pd flyttning mellan skolorna. Vi kan ju inte skriva ut ett barn hdrifrdn om ingen annan
skola har skrivit in det. Det dr ett tjdnstefel om vi gor det. Ddrfor ska det fungera vattentdtt.
(Hur fungerar det nér det kommer en familj hit och blir mantalsskriven hér?)

Da far vi reda pa dem ndr de flyttar in och dd tar vi kontakt med dem om de inte tar kontakt
sjdlva.

(Sd ddr kan det inte hdnda sa mycket?)

Egentligen inte. Sd for mig ldter det lite mdrkligt. Det betyder i sd fall att det dr underkdnt dt
skolorna i Malmé stad om det inte funkar med det hdr systemet. (bitr. rektor skola D)

Helt utan substans tycks uppgiften om konstant franvaro dock inte vara dé vi i vara intervjuer
fatt konkreta exempel pé skolpliktiga barn som i flera ar undgatt skolan och sedan nir de av en

slump hittats inlemmats med hjélp av specialarrangemang.
Hog grad av franvaro

Om helt avsaknad av skolgéng pa grund av att skolan inte kédnner till barnen ifrdga inte ar sa
vanligt forekommande som den alarmerande uppgiften pekar pé, sa verkar sporadisk nirvaro
eller langt géende frdnvaro vara desto vanligare bland de romska barnen. Bilden ar dock langt
ifrdn entydig, det finns ocksd romska barn med hog nirvaro, frdnvaron skiljer sig 4t mellan

olika stadier och skolorna &r olika bra pé att forebygga respektive bemaistra frdnvaro.

(Skiljer sig de romska barnens problem mycket frdn andra barns?)

Ja det dr det dr ju det héir man fatt jobba mycket med och det fdar man vara entrdgen med att
man dvertygar fordldrarna om att ndrvaron dr viktig for att uppnd mdlen. (bitr. rektor, skola
D)

(Hur dr det med néirvaron?)
Jdttebekymmer, det dr vart storsta bekymmer med romerna (bitr. rektor skola E)

Vi vet inte riktigt hur mdnga romska barn vi har. Det tar ett tag for en del innan de sdger att
de dr romer. Och sd har vi de som dr helt dppna med det.

(Mdrker ni det i franvaron?)
Nej i franvaron mdrker vi det inte. Det gor vi inte. (bitr. rektor skola B)

Vi har mdanga romska barn hér, men det skiljer sig mycket mellan grupperna. Vi har bosnisk-
romska familjer som fungerar alldeles ypperligt. Deras barn gdr i skolan varje dag, ingen
franvaro alls. Kanske inte jdttestarka rent kunskapsmdssigt, men som dnda klarar sin skolgdng
pd ett bra sdtt. Sen har vi andra romska familjer som kommer frdn andra ldnder, som har
andra traditioner, som inte alls har samma skoltradition och som det dr svdrare att fordndra.
Sd det dr viktigt att se att det ser ju vildigt olika ut.

Daliga studieresultat

Vi har i var kontakt med representanter for skolorna poéngterat att vi &r mer intresserade av att

hitta positiva exempel och bra metoder &n att viltra oss i de problem och daliga resultat som



ofta framhévs i redovisning av de romska barnens skolgang. Givetvis dr vi fullt medvetna om
att de romska barnens skolresultat inte sillan dr forfarande daliga, vad annat kan man siga nér
statistiken visar att de romska barnen endast i undantagsfall, i en skola en elev av ca 100 pa

sju r, gér ut skolan med betyg som ger dem rétt att soka till vanlig gymnasielinje?
Jag tror, och nu har jag jobbat héir i 7 ¥ dr, att hittills har bara en romsk elev gatt ut skolan
med godkdnda betyg, fullstindiga betyg.
(Och hur mdnga har ni haft?)
Ja, som mest har i vl haft ett hundratal, alltsd tillsammans i F1 till F9. (ldrare skola A)
En annan skola med likasd forhallandevis minga romska elever hade under senare r lyckats
bittre &n tidigare med sina romska elever. I motsats till tidigare kunde de nu gladja sig at att

det pa skolan fanns romska ungdomar som gick ut nian, dock icke med godkinda betyg.

(Har ni haft ndagon som kommit in i det vanliga gymnasiet?)
Hittills. Nej.
(Eller gdtt ut med betyg sd de kan séka?)

Nej, men vi har elever som gdtt ut. Det hade vi inte tidigare. Men inte med godkdnda betyg.
Forr var det att de hoppade av i sjuan och de var inte hdr éverhuvudtaget, flickor mest. Men
nu har vi ndgra tjejer som gdr ut nian fast utan fullstindiga betyg. Dom kan ha ndgra podng
fast inte i kdrndmnen som dom behover. Det vet dom ocksd, de har haft ddlig nérvaro,
svarigheter, ingen positiv instdillning till skolan dverhuvudtaget. Men dom dr hdr, dom
kommer, kanske med 40 % ndrvaro, men dnda. (bitr. rektor skola E)

Heterogenitet

Aven om vi i vara intervjuer fatt minga problem beskrivna, s& har vi dock ocksa stott pa
motsatsen och hort talas om romska elever som utmirker sig pa ett positivt sitt. Skolornas
reaktion pa problemen har ibland grinsat till vanmakt och uppgivenhet, men vi har ocksa fatt
hora att det ar langt ifran hoppldst och delgivits exempel pa atgérder som kan leda till en
utveckling dér skolorna bittre lyckas fanga upp de romska eleverna och ge dem den
uppmuntran och det stod de behdver i sin skolgang. Betydelsen av tidiga insatser har

poéngterats 1 flera intervjuer.

Nivill ha lésningar. Det skulle vi ocksd vilja ha. Dd kan vi fa Nobelpris. (skola E)
Fér oss dr det inget som utmdrker den romska gruppen. Det dr en grupp av alla.
(Men det dr bara en elev som gdtt vidare?)

Ja, det dr bara en elev som har haft ett komplett betyg men det dr mdanga som gdr vidare till
gymnasiet men till IV — programmen.

(Men det tyder vil pa att gruppen dr vildigt utsatt?)
Det dr ju sant. Det dr den gruppen ensam om att ha sd ddliga resultat. (skola A)
Om man lyssnar pad dig sd verkar det inte helt hopplést.

Jag tycker inte det dr hopplést.
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(Ni dr ju vildigt viktiga i det hér stadiet /ldg- och mellanstadiet/ .

Vi ldgger grunden. Sen kan det bli besvirligare. Det dr jag ocksd medveten om, men dr inte
grunden lagd kan man garantera att det blir struligt i sjuan, dttan, nian. (bitr. rektor skola B)

Viktigt att hélla i minnet ndr man talar om romer och de romska barnens skolgang ar den
heterogenitet som finns i den romska gruppen. Alla romer har inte samma bakgrund, tillhor
inte samma grupp, lever inte under samma forhallanden och har inte samma instéllning till
eller mojligheter respektive problem att sammanfoga sina liv och sitt engagemang med det
som den svenska skolan kriver eller forvintar sig. Eller acceptera det som den svenska skolan
vill ge. Aven om skillnaderna bland romerna innebir att man bér undvika enkla
generaliseringar nir man diskuterar de romska barnens skolging och utbildning, sa finns det
anda sa minga gemensamma nidmnare och likheter sett i en utvecklingsprocess som gor det
motiverat att klumpa ihop och analysera vad som man kan gora for att forbéttra situationen i

skolan for de romska barnen och dirmed ocksa for romernas situation och framtid.

Det dr min erfarenhet fran andra skolor ddr det finns romska elever. Det var mycket fa som
hade framgdng. (bitr. rektor skola A)

Minoritetsstatus

Romernas status som nationell minoritet innebér en sérstdllning som skolorna inte alltid
verkar medvetna om. I skolans ldroplan frdn 1994 anges att efter genomgéangen grundskola
ska varje elev ha “kunskaper om de nationella minoriteternas kultur, sprak, religion och
historia”.2 Nar vi fragade om minoritetsstatusen gjorde nagon skillnad var det ingen skola
som bejakade det. En skola hade hoppats pa att det skulle betyda 6kade resurser till stod for de

romska barnen, men sa visade sig inte vara fallet.

Jag hade hoppats att det skulle ha det vad giller resurser men jag har inte mdrkt ett dyft av
det. Jag forsokte en period att s6ka bidrag for jag tyckte inte vi riktigt levde upp till
intentionerna. Men jag har inte gjort det de sista 12 mdnaderna. (bitr. rektor skola B)

(Om du fick fria resurser vad skulle du anvinda dem till?)

Om vi pratar romer sd skulle jag vilja anvinda X:s (romsk assistent) kunskap dnnu bdttre dn
jag lyckas gora idag. Och fokusera henne mer pda de romska barnen. Inte minst pd deras
eftermiddagstid, inte bara skoltiden utan ocksd pd eftermiddagstiden. Dérfor att man kan leda
in dem pad ndgra bra aktiviteter pa fritid och i gruppaktiviteter sd har de igen det sen ocksd ndr
de kommer upp i tondren. (bitr. rektor skola B)

Nér vi frigade om hur man undervisade i romernas kultur, sprék, religion och historia s fick
vi uppfattningen att det inte var ndgot prioriterat. Man skulle enligt en rektor akta sig for

exotism. En annan rektor menade att tiderna har férdndrats sd att elevernas bakgrundshistoria

2 Lpo 94 (1994) 1994 &rs liroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, 2.2 Kunskaper
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och rétter inte blivit sd intressanta lingre. Romernas kultur och historia forminskades till
nagra elevers bakgrundshistoria istillet for att framstd som en viktig kunskap om en av vara

nationella minoriteter.

For ett antal dr sedan jobbade man mycket med att presentera sina olika bakgrunder. Nu
forséker man nog jobba med virdegrund och livsfragor, kanske mer med det som knyter
samman dn med det som skiljer. Det kinns inte exotiskt ldngre att man kommer frdn ett annat
land. (bitr. rektor skola C)

I det mangkulturella samhéllet finns det enligt en intervjuperson knappast plats for romernas

historia, &ven om de dr en vara nationella minoriteter.

Om vi sdger att vi har en klass med 25 elever sd dr ddr kanske 12-13 som har arabiskt
ursprung, 5-6 stycken kanske pashto — pakistan, kurdistan och sd dr det kanske 2 eller 3 som
dr romer. Och dd det man har gemensamt dr dndd den svenska skolan och kursplanerna. Det
dr dd ocksa svdrt att sdrskilt lyfta fram just den romska kulturen. Dom dr ju en vildig
minoritet i jamforelse med den arabiska kulturen. Dad skall ju alla kulturer fa genomslag.

Sjdlvklart skall man beakta och ldta eleverna ta del i varandras erfarenheter, men det tycker
jag att det finns det inga hinder for. Men om man i sin undervisning skall yfta fram alla
kulturella skillnader sd tror jag att det kan vara sdmre. For dom romska eleverna. Fér om
man hela tiden lyfter fram dom som ndgot speciellt, dd sdrbehandlar man dom ju. Dad finns det
en risk att man stagnerar i det hdr att vi dr inte som ni andra. Men om man behandlar alla pa
samma sdtt oavsett om du dr ungersk rom, eller somalier sd dr de flesta fodda i Sverige och
gdr i en svensk skola. Vi brukar séga till dom att ni dr svenskar, era fordldrar dr kanske fodda
i ett annat land. Ni har kanske ett annat modersmdl. Men de flesta av vdra elever dr faktiskt
svenskar. Dom dr oftast fodda i Sverige. Det dr en balansgdng. Samtidigt som man skall ldta
dom tala och komma fram med sina erfarenheter.(bitr. rektor skola A)

Statusen som nationell minoritet innebdr att barnen har rtt till modersmalsundervisning dven
om det bara finns ett romskt barn i skolan. All modersmalsundervisning i Malmo utgar fran
Virner Rydénskolan, dir modersmalsenheten &r placerad. Anmélan till
modersmélsundervisning samlas in av skolorna, men i §vrigt administreras
modersmalsundervisningen frdn modersmalsenheten. Skolorna har inget arbetsgivaransvar for
modersmélsldrarna. Finns det manga elever i ett modersmél kan en modersmalslérare placeras
pa en skola, 1 dvrigt ambulerar modersmalslérarna. Ingen skola har en stationdr romsk
modersmélslirare. Frekvensen av romska barn som antar erbjudandet om
modersméalsundervisning ar forhallandevis lagt. I de skolor vi besokte gjorde man, som vi
uppfattade det, lite olika affdr av modersmélsundervisningen. Enligt en rektor i en skola sa
framhaller alla skolans ldrare vid utdelandet av anmélningsblanketter och i samtal med

fordldrar nyttan av modersmalsundervisning.
(Hur gor ni pd skolan dd, pushar ni, forséker ni motivera barnen att gd pd
modersmdlsundervisning?)

Ja, det gér vi. Vi pratar alltid om det nér vi ldmnar ut ansékningsblanketter om modersmdlets
betydelse for svenska. Alltid i samtal med fordldrarna ocksd. Det kan jag nog sdga att det
stammer nog for alla ldrarna. (bitr. rektor skola B)
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I en annan skola verkade man inte lika malmedvetet propagera for
modersmélsundervisningen. Anmélningsblanketterna delas ut av skolan, 1 6vrigt ar
modersmélsundervisningen inte ’skolans bord”. Med tanke pa att en del forédldrar ar

analfabeter vicker detta forfarande vissa fragor.

(Men dom mdste fd ndgon information om det och hur uppliggningen dr?)

Ja men det far dom. Det delas ut dom hdr valblanketterna. Och det gérs vid den hdr tiden
infér ndsta ldsdr. Sa far alla barnen dessa blanketter.

(Dom far dom hem men gérs det ndagon propaganda for det? Kan fordldrarna ldsa om det?)

(Ngt irriterat) Vet inte . Alltsd du far fraga modersmdlsenheten. Vi administrerar inte detta.
Delar ut blanketterna, samlar dem, anmdler vilka som behover studiestod och skickar dem till
modersmdlsenheten. Och sen far vi reda pd vilka grupper som skall vara hdir och vi ser att det
passar. Sen gor vi inte mer. For det dr inte vart bord. Vi har tillrdckligt att géra dndd. (bitr.
rektor skola F)

Ett problem med den romska modersmélsundervisningen dr de olika dialekter som finns i
romani chib. De romska modersmalsldrare som &r anstéllda i Malmo, tre stycken for tillféllet,
behdrskar inte alla dialekterna och vad vi forstér sa har inget forsok gjorts att skaffa larare till
alla dialekterna. Rektorerna verkar inte heller ha helt klart for sig skillnaderna mellan
dialekterna. Vissa dialekter &r snarlika varandra och forstds av médnga medan andra skiljer sig
mer. Att forkovra sig i ett modersmal som &r vdsenskilt frdn det man talar hemma ar bade

svart och ointressant.

(Vet du om de romska barnen deltar i modersmdlsundervisning?)

De dr den grupp som deltar samst av dem som vi har i modersmdlsundervisningen. Och dven i
studiehandledning. Vi har en som kommer ndn gdng i veckan ett par timmar. Men de anmdler
sig inte. Vi hade en som anmdlde sig innan vi kom underfund med att hon ville ha ungerska.
Och sd kom det en ungersk modersmdlslirare, och sd efter ett tag sa att hon fattade inte ett

dugg.

(Det finns ju olika dialekter inom romani, som gor att det inte passar alla.)

Nej sd ibland nér man pratar sa mdrker man det dd, sd sdger dom att det dr klart att jag
forstar det, det dr inte sd konstigt, det dr inte storre skillnad. (bitr. rektor skola B)

En del av den déliga anslutningen till modersmélsundervisningen beror sannolikt pé att det
inte finns ldrare for alla dialekter. Betydelsen av ett vél utvecklat modersmal har slagits fast i
manga studier, det ger barnet en god grund att std pa bade inom det egna spradkomradet och
vid inldrning av andra sprak. Flera av de skolfolk vi talat med framhaller elevernas svaga
kunskaper bade i modersmalet och i svenska spriket, andra talar om att de romska foréldrarna
och eleverna inte sdllan véljer bort modersmaélet, det talas ju hemma, och istillet vill satsa pa
svenskan. Att romani chib inte dr ett skrivsprak eller skolsprik kan ocksa vara ett skal till att
vilja bort det. Det saknas ldrobdcker, 4ven om en av modersmaélsldrarna sjilv har skrivit en
larobok pé sin dialekt. Vir bedomning dr att mer skulle kunna goras for att motivera de

romska barnen att forkovra sig 1 sitt modersmal. Modersmalsldrarnas betydelse gér langt
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utover det sprikliga, de fungerar ockséd som ett stod for barnen utifrdn den romska kulturens
grund och kan med hanvisning till sin egen utveckling uppmuntra och motivera barnen i
skolarbetet. Nagra av de romska modersmalsldrarna ger under lektionstid studiehandledning

pa modersmalet, vilket dr ett bra stod for de elever som deltar.
Strategier och metoder

Hur viljer dé skolorna att hantera de problem som vissa skolor kopplar ithop med romernas
tradition, kultur och langvariga utanférskap i majoritetssamhaillet, medan andra inte vill knyta
problemen specifikt till romsk tradition och kultur utan till fordldrarnas bristande
utbildningsgrad och utanforskap 1 stort. Ser skolorna enbart problem eller uppmérksammar de
ocksd mojligheter? En av de skolor vi besokt var vid forsta kontakten ovillig att specifikt tala
om de romska barnens situation. Skolan sa sig vilja betrakta och behandla alla barn lika och
inte sirskilja romerna. Nér vi sedan kom till skolan visade det sig dock att de personer vi
traffade hade mycket att siga om de romska barnens situation och skolgéng som skilde sig
frdn de synpunkter de hade om andra gruppers moéjligheter och problem. Vi tréffade ocksa 1
nagon skola pa uttalanden om romer som vi uppfattade som fordomsfulla snarare dn
evidensbaserade. Bekantskapen med den romska kulturen verkade dverhuvudtaget inte vara
sa stor om man bortser frdn den skola som 1 minga ar haft en god kontakt med de romska

fordldrarna och de skolor som nu involverat vuxna romer i sin verksambhet.

Aven om ambitionen att behandla alla lika 4r lovviird i manga avseenden, respekt och bra
bemotande ska givetvis gilla alla, sa kan likaprincipen vara en félla. Olika betingelser kraver

givetvis olika insatser, vilket kan hindras om man i hég grad hdvdar principen att behandla

alla lika.

Den generella beskrivningen av de romska elevernas daliga nirvaro och svaga skolresultat kan
ge ett sken av att vi fatt dverge var ambition att hitta goda exempel och strategier och metoder
som pa ett positivt sitt kan gora skillnad. Enligt en rektor &r uppgiften att fa de romska barnen
till skolan och lotsa dem igenom skolan med goda resultat virt ett Nobelpris, enligt en annan
ar uppgiften inte s hopplos. Problemomradet ar brett och det finns ménga delomraden att
bearbeta och ta sig an. Nadgon enkel och fullindad modell har vi givetvis inte kunnat vaska
fram, vilket ocksa skulle ga stick i1 stiv med problemomréddets komplexitet, men vil metoder
och atgérder som visat sig ha positiv effekt. Inte sa sillan ligger orsakerna till barnens
problem med skolgéngen utanfor skolans horisont, men med hjélp av goda kontakter med
fordldrarna, engagerad, kreativ och lyhord skolpersonal och samverkan med andra instanser

kan en hel del goras. Respekt, empati och fokusering pd mojligheter och problemldsning
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istéllet for att fastna 1 hindren &r ett allmént rad fran rektorn i en skola, som bland annat har

erfarenhet av brobyggare.

Framforallt giller det som dr allmdngiltigt oavsett vilken bakgrund man har, det gdller for
alla att hitta och kommunicera med varandra, att hitta den minsta gemensamma ndmnaren, att
forsta att vi vill att barnen ska bli lyckliga och de ska fd ett lyckosamt liv. Men naturligtvis vill
vi gdrna att de ska i den strdvan, som vi har gemensam med fordldrarna, att de ska fa bli
ndgonting, fa ett yrke, om man nu tycker det dr lycka i livet, det kanske inte alla tycker. Men
forhoppningsvis och dd ska vi hjdlpas dt att hitta de ndmnarna, istdillet for att hitta, det har
alltid retat mig sd linge jag jobbat i skolan att skolan dr vildigt duktig pd att tala om for barn
vad de dr ddliga pd och hitta hinder istdllet for att vinda pd steken och tala om for barnen vad
de dr bra pd och vilka andra betingelser som vi kan hjdlpas dt med att lyfta dem. Jag dr
mycket mera losningsfokuserad att se mojligheterna och det ligger i den hér kontakten. Skolan
mdste bli bra pa att kommunicera. Ndr vi inte har linkworker mdste vi bli dnnu bdttre pd att
bli linkworkers sjdlva och inte gd in i ndgra konstiga roller. Sen tycker jag ha det hdr
speciella som t.ex. den romska brobyggaren dr ett utmdrkt hjilpmedel. (bitr. rektor skola D)

Rutinatgirder, formellt atgiardsprogram

Ingen av de skolor vi besokt har gett upp eller slutat intressera sig for sina elever dven om
resultaten i1 vissa fall pekar nerét. Vi har ocksa besokt skolor som kunnat visa upp forbéttrade
resultat, t.ex. 1 form av minskad franvaro. Hog franvaro &ar definitivt ett av de stora problemen
1 de romska barnens skolgéng. Hog franvaro ger allvarliga kunskapsluckor och
kunskapsluckor leder litt till 6kad franvaro. Vilket som &r honan och vilket som ir dgget ar
ibland svért att avgéra. Hinger man inte med i undervisningen kidnns det &n mer betungande
att g4 till skolan, eller &tminstone till lektionerna, i intervjuerna har det ocksé talats om elever
som garna gar till skolan men framforallt uppehéller sig i korridorerna. Orsakerna till franvaro
ar komplexa, det kan handla om allt fran dalig hilsa, avsaknad av skoltradition, 1angvarigt
utanforskap, akuta familjeproblem och familjeangeldgenheter, till mobbning, grupptryck och
daligt sjélvfortroende. Okade sociala problem i samhillet avspeglar sig i skolans

resultatredovisning.

Ibland blir den problematik som inte har med sjdlva skolarbetet att gora sa stor att
skolan blir en liten del i tillvaron. Det dr for mycket annat som tar kraft. (bitr. rektor
skola C)

Alla skolor vi besokt har ett atgérdsprogram for att forsdka minska frdnvaron, antingen den
beror pa fysiska eller psykiska bekymmer eller kan rubriceras som ren skolk. Franvaron
registreras noga och efter ett visst antal timmars bortovaro tar mentorn eller klassldraren
kontakt med hemmet. Hjilper inte det sa gér man vidare pa atgirdslistan, vilket innebér nya
moten med fler personer involverade, inklusive socialtjdnsten. Det sista medlet att ta till 4r att

foreldgga vite.

(Vilka arskurser talar du nu om?)
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Alltsad det dr genomgdende, det 6kar med dldern. Det dr ett ringande och jagande och
hembesok och hotande med vite och sd héinder det nagot i Polen med ett dédsfall och sd dr
hela familjen borta. (bitr. rektor skola E)

Om dessa rutinatgérder har ndgon effekt beror 1 hog grad pa de bakomliggande orsakerna till
frinvaron men ocksé, och inte minst, pa vilken kontakt och vilket fortroende det finns mellan
skola och fordldrar och hur kontakten ser ut mellan skola och elev. Chansen att komma till
ratta med problemen ér storre, hdvdar flera rektorer, om god kontakt med fordldrarna
etablerats redan innan problem uppstétt. Vi har ocksa i véra intervjuer fatt flera exempel pa
vilken stor betydelse romsk personal/brobyggare kan ha bdde for att férebygga problem och
hjilpa till nér problem uppstatt.

Ja, det som hjdlper allra bdst dr att ha ett ndra samarbete med fordldrarna och egentligen att
ha det innan det blir ndgot storre problem, for dda har man det fortroende och tilltron till
varandra. Dad gdr det att fortsditta samarbetet. Men dven om det dr vildigt stora problem, om

det dr sd fran borjan sd det dr dd man borjar kontakta sd dr kontakten mellan skola och
fordldrar viktig, det dr det som kan lyfta barnet vidare. (bitr. rektor skola C)

En mindre optimistisk bild ger den intervjuperson som hédvdar att de formella kontakterna ofta
har effekt ett par dagar sen blir det som innan igen. Mentorerna har ocksa svért att hinna med
alla kontakter och enligt en annan anstdlld pad samma skola s leder anstringningarna pa sikt

inte nadgonstans, speciellt dystert menar denne person det dr for flickorna.

( Skulle mentorn behdova ha mera tid?)

A: Ja alltsd det dr ju ndsta stora problem. Det dr ju mdanga, mdanga samtal som behévs. Och i
mdnga fall kan inte mentorn sjdlv ringa utan han mdste jaga en modersmdlslirare. Sa det dr
mycket, mycket socialt arbete och det dr, ja vissa ldrare har ju ibland ensamma varit
ansvariga for en klass med uppdt 25 elever, sd det forstdr ni att det dr en omdjlig uppgift.

B: Och sen lyckas vi ibland fd in ndn pd gymnasiet, sa hinner dom inte knappt bérja ddr
forrdn de gifts bort. Sen tar det inte ldng tid forrdn de dr med barn. Dérfor far man aldrig
igenom dem, flickorna. (svensk personal i skola A)

Hot eller forhandling ar en fraga man kan stélla sig vid atgérder mot stor franvaro.
Atgirdslistan avslutas med vite vilket definitivt ir ett hot. Men det finns ménga steg fore ett
vite trader i kraft eller man kallas till ett mote med ménga parter inkallade. I de lagre klasserna
tar lararen ofta kontakt redan samma dag man missténker ogiltig frdnvaro. Mycket kan redas
ut genom kontakter pa ett tidigt stadium, forutsatt att de fors i en positiv anda. Hogre upp 1
klasserna sker kontrollerna av franvaro veckovis och kontakt ska tas senast nér eleven har fler
frinvarotimmar an skolan satt upp som acceptabelt. En reaktion fran skolan dé kan vara ett

hembesok. Bara vetskapen om detta menar man i en skola kan ha en avskriackande effekt.

Vi har en grins pd tio timmar. Over 10 timmar skall mentorn anmdila till vdrt elevvdrdsteam
och sd blir det ett hembesdk. Och vi har ett projekt hir ute med polis, soc. och skola.

(Ar det ofta som ni far tillgripa det?)

Ja, alltsd det har ju lite skrdmseleffekt for vi har rdtt god nédrvaro héir. Men sd ibland kan det,
ndr det giller sjukskriver man istdllet fran hemmet och dd legitimerar man franvaron. Men
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har man dd for mycket giltig franvaro sd erbjuder man ett besok hos skolldkaren. Sd vi
forséker ringa in det. (bitr. rektor skola G)

Atgirdsprogrammet i all ira, det 4r givetvis alltid bra att ha ndgot att ritta sig efter och,
forutom det ger en chans att komma till rdtta med problemen, sa ir det en markering att
skolplikt rdder. En atgird som visat sig ha god effekt och som knyts till forstaelse och
samverkan snarare dn kontroll och repressalier &r romsk personal i skolan. I samma skola som
talar om viss skrdmseleffekt har man anstillt en romsk assistent med uppgift att pé olika sétt
stotta de romska barnen. Den franvarostatistik vi tagit del av visar att de romska barnens
frinvaro minskade drastiskt i och med denna atgird. (Mer om detta i avsnittet om romsk

personal)

En skola har enligt var informant blivit mer férhandlingsinriktad 4n tidigare. Istéllet for att
komma med hot om stringare atgérder forsoker man locka tillbaka eleven till skolan. Man kan
borja med att forsoka fi barnet att gé till skolan en dag i veckan, for att sedan allt efterhand
forma eleven att 6ka sin nérvaro, sé att han eller hon kanske till slut kommer varje dag.
Erfarenheten fran denna skola ér att forhandling har bittre effekt an “den hdrda linjen ™.
Frégan ar dock om inte elevens luckor riskerar bli hotfullt stora under “endagsveckan”. Men

om alternativet ar allt eller inget, 4r valet kanske inte si svart.

V'i har ju en tradition att vi har mdnga romska elever. Och vara emot och strida och sdnt det
funkar inte, utan att deala hela tiden: ”Om ni gor detta sd far ni gora det hdr.” Och da var det
att eleverna inte var hdr alls och dd hinde det att vi hivdade att de maste vara hér en dag i
veckan. Sd borjade de att vara hér en dag. Nu maste ni vara tvda dagar i veckan, tvd dar, fyra
dar osv. Att i stdllet sdga att det dr skolplikt och att ni mdste vara hdr varje dag, det vet vi att
det funkar inte. Det skulle inte gd, inte med alla. Det finns inte en chans. Och de flesta av vira
romer kommer inte ut med betyg. (bitr. rektor skola E)

Forhandling kan ocksa férekomma vid mindre extrema tillfallen. Ska familjen &ka bort under
flera manader kan man, enl. en intervjuperson, forsoka forma familjen att dra ner pa tiden
nagra veckor och kanske ocksé ldgga resan sa att en del av tiden sammanfaller med skolans
lov. Enligt véra intervjupersoner s dr dock langvariga resor inte sé vanliga i den romska

gruppen, det finns andra grupper som dr mer framtraddande 1 det fallet.

Viss bortovaro som deltagande 1 begravning dr inte mojlig att férhandla bort, det &r en s
viktig del 1 den romska traditionen att den inte ar forhandlingsbar. Har skolan inte forstaelse
for det omdjliggors eller hotas gravt det fortroende som édr A och O 1 samverkan mellan skola

och foréldrar.

Hot, inringning, féorhandling ar tgdrder som man tar till nir problemen tornat upp sig. Det ér
dock inte de dtgidrder man egentligen vill prioritera. Tidiga dtgirder, brobyggare redan 1

forskolan, satsa pd kontakt med foréldrarna, laxhjélp, hanterbart stora klasser, tillrackligt
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manga och vélutbildade pedagoger &r atgirder med storre forutsdttningar och mera positiv
klang. Det dr dem vi kommer att uppehalla oss vid nér vi uppmérksammar de positiva

exempel som vi redan vid studiens bdrjan var inriktade pa att forsoka hitta.
Skillnad mellan 14g-, mellan- och hogstadium

Att problemen accelererar med i takt med att barnen blir dldre &r inte sd konstigt. De smé
barnen gor léttare som de blir tillsagda, medan de storre oftare vill bestimma sjélva.
Kontakten mellan fordldrar och larare fordndras radikalt ndr barnen kommer upp i1 hogstadiet
och fér ldrare i olika &mnen istéllet for klassldrare. Mentorns mgjlighet att halla koll pé barnen
ar inte densamma som klasslirarens. Frdnvaron registreras pd hogstadiet av de olika
pedagogerna som undervisar eleven och mentorn far sedan, ofta veckovis, kontrollera
nirvaron. Reaktionen pd hogstadiet pa franvaro kan dérfor drdja bade en och tva veckor,
beroende pé vilken grins for atgéird skolan har. I de lagre klasserna hinder det att ldraren
ringer hem redan samma dag om eleven inte kommit till skolan och ingen giltig frdnvaro

meddelats.

Ofta fungerar det bdttre upp till sexan. Vi i har ju mycket storre omhdndertagande pd ndgot
sdtt om det behovs. Och det dr en mentor som skéter det hir. Kommer inte eleven sd ringer
alltid ldraren hem senast vid fyra och fragar fordldrarna, om de inte anmdlt bortovaro. (bitr.
rektor skola B)

De mindre eleverna himtas och ldmnas ocksé ofta av forédldrarna i skolan varvid ett naturligt
tillfélle till kontakt intrdder och betydelsen av nirvaro och seriositet i skolarbetet kan
podngteras. Det har omvittnats i flera intervjuer hur betydelsefullt det &r att kontakten med
fordldrarna inte sker bara nér det uppstar problem utan dven nér det gér bra. Uppmuntran ir
minst lika viktig som kritik. I de l4gre klasserna har det hént att eleverna himtats under en
period av en assistent eller ldrare, det forsta villkoret for en bra skolgang ar att barnen kommer
till skolan. Kontakten mellan foréldrar och den fran skolan som hédmtat har varit bra. Denna
atgird har efterhand kunnat ersittas av en telefonkontakt. Vad vi ska komma ihag ar att detta
ar atgarder 1 extremfallen, och inte ndgot generellt behdvligt. Alla skolor har inte heller provat
hdmtning. En av véra intervjupersoner rubricerade atgérden som ett dvergrepp, rasism. Den
fridga man dé kan stilla sig 4r om det inte ocksa ar ett Overgrepp mot barnet att inte ”gora allt”

for att det ska komma till skolan.

Det finns mycket som talar for att 6vergdngen till hogstadium kan innebéra en 6kad risk for
okade problem och ursparad skolgang. Dels s& kommer barnen nu upp i tonaren vilket alltid ar
ett problem for sig. De romska barnen lever, séger en intervjuperson, i hog grad i en

vuxenvirld och blir vuxna tidigt vilket tenderar att minska skolans betydelse for dem. En del
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flickor gifts tidigt bort och far barn i unga 4r. Aven om detta har blivit mindre vanligt s3 har vi
fatt hora talas om flera fall dér flickorna slutat skolan i fortid pa grund av att de blivit
mammor. Nar barnen borjar 1 hogstadiet far de ofta nya klasskamrater, och inte minst fler
larare. Klasserna dr ofta stora och mentorn kan ha svért att hinna med alla och kontrollera alla
elevers situation och tillstind. Aven de barn som skétt sig i 14g- och mellanstadiet riskerar att
tappa greppet. En allmén oro sprider sig 1 sexan, enligt en rektor, beroende pé de val till
hogstadium man méste gora, en del skolor bedoms som biéttre for de romska barnen andra som
simre. Aven om eleverna har preferenser i val av skolor s4 #r det 1angt ifrén sikert att de far
borja i den skola de 6nskar. Barnen beddms inte efter prestation utan snarare efter rykten och

adresser.

Systemet 1 hogstadiet dr forstas mojligt att fordndra. En av de skolor vi har besokt har tagit
fasta pé betydelsen av kontinuitet och en liten men stabil grupp pedagoger kring en viss grupp
elever. Enligt denne rektor &r de édldre barnen kénsligare for byte av vuxenkontakter &n de
yngre. [roniskt nog dr systemet i skolan uppbyggt pa rakt motsatt sétt. Farre larare i de ldgre
klasserna, fler i de hogre. I linje med behovet av {4 och sdkra vuxenkontakter arbetar man i
denna skola med smé och kontinuerliga arbetslag, som sédgs ha superkoll 6ver sina klasser.
Vikarier tas bara in i undantagsfall, bland annat for att inte riskera fa in ndgon person med
“annan viardegrund”. Lérartitheten forsdoker man fi sd hog som mojligt, bland annat med
hjilp av externa bidrag som ldggs pé fler vuxna i skolan. Pedagogerna har en strikt reglerad
arbetstid, utgdngspunkten ar alltid vad som é&r bést for eleven inte privata dnskemal fran
pedagogerna. Allt detta gor att eleverna blir bekriftade. Skolans resultat dr ocksé

forhallandevis goda.

(Det ldter som att ni har sa bra koll pa barnen sd de ska inte kunna gd igenom ndstan hela
skoltiden utan att ha ldrt sig ldsa eller suttit i korridoren stérre delen av sin skoltid.)

Det forekommer inte hdr och det beror pd att vi har smd hus. Vi har smd arbetslag, de
pedagogerna har superkoll. Vir uppgift som ledning dr att se till att de har superkoll. Och hur
gor videt. Ja, vi dr mycket ute. Vi tar upp mycket. Vi har regelbundna moten . Vi jobbar
mycket med elevhdlsa, ddr vi ser till att det barnet far hjilp pd ett tidigt stadium. Bara det att
de bor i sina smd hus och att pedagogerna har vildigt mycket koll, de har jobbat mycket for
att ha bra relation till familjerna .

(Vi har ldst oss till i studier att problemen brukar accelerera vid 6vergdangen till hégstadiet.
Det verkar som det hinder nagot med tryggheten.)

Da dr det ju hur man [oser det. Vi forstar ju, jag kan inte sdga vad jag ldst det, men i en av
skrifterna fran skolverket, har jag ldst att det dr viktigare att se till man ser till att man jobbar
med en stabil grupp av pedagoger kring en viss grupp. Problemet innan har varit att man har
haft alldeles for mdanga pedagoger runt barnen. De yngre barnen diremot dr inte lika kdnsliga
for den hiir vuxenfordndringen som de dldre. Men vi har ju alltid gjort tvirtom, det har varit
dmnesldrare hit och dit . Det stiller till. Det har vi tdnkt pa och det dr déirfor vi begrinsar
gruppen pedagoger som jobbar. (bitr. rektor skola D)
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Manipulering med klasser

Till de metoder som provats i skolorna hor sirskilda undervisningsgrupper, vilket ofta innebér
klassldrare och mindre klass. Med en mindre klass och klassldrare 6kar mgjligheten for god
kontakt bdde mellan ldrare och elev och larare och fordlder. Dessa klasser &r inte sédllan
eftertraktade av eleverna sjdlva men det dr bara ett fital som placeras i dem, i vissa skolor
forefaller dock proportionellt sett forhéllandevis ménga romer finnas 1 sirskild
undervisningsgrupp. I sirskild undervisningsgrupp placeras enbart barn med sérskilda
problem och far ses som en nddlosning nir deltagande i1 vanlig klass inte fungerar och sérskola

inte ar aktuell.

Specialarrangemang med romska klasser har vi ocksé triffat pa. Generellt sett si har vdra
intervjupersoner varit negativa till etniskt homogena klasser, men i undantagsfall kan det vara
en framkomlig vég. Ett exempel &r den lilla klass som bildades for nagra barn som under flera
ar undanhallits skolan. Klassen fick ocksd en romsk ldrare, vilket visade sig vara en
forutsittning for barnens nérvaro. Vi har ockséd konfronterats med ett annat exempel pa en
renodlad romsk klass, med barn i olika aldrar som lyckats mycket bra tack vare starkt
engagerade ldrare. I vér erfarenhetssamling finns dock ocksd en romsk klass som mer verkade
fungera som en uppsamlingsplats for att fa barnen till skolan och fa lugn i de ”vanliga”
klasserna @n som en genomténkt pedagogisk verksamhet. Blandade klasser dr annars det som
foresprakas i intervjuerna, inte minst med tanke pa integration. Aven om en etniskt homogen
klass till att borja med kan upplevas som en trygghet si har det visat sig att det pa sikt vallar
anpassningsproblem. Varken forildrar, pedagoger eller annan skolpersonal har forordat
etablerandet av romska klasser utom i undantagsfall. I en skola har man upplevt att oron i
klassen steg om klassen var for enhetligt uppbyggd. Konflikterna mellan olika klasser
tenderade ocksé att 6ka. Det uppstod ett ’vi” och ’dom” tinkande béde i klasserna och mellan

klasserna.

(Ar det inte problem niir de ska upp i sjuan och ni ska blanda barnen?)

Vi har ju prévat en annan variant. Vi har ju fort 6ver klasser intakta., dd har det blivit
problem, Man kan ju tycka tvdartom att man behover kontinuitet. Det har inte funkat sd
Jjéttebra, utan de vill ha ndgot nytt ndr de borjar sjuan, de vill ingd i en ny grupp. De har
redan tidigare mott varandra, det dr ett sdtt att forbereda varandra. Vi har ju tillvalsgrupper
redan i sexan hos oss.(bitr. rektor skola D)

Klasser vil anpassade till behoven ér snarare det som uttrycks som 6nskemaél fran skolornas

sida, med detta menar man da mindre klasser eller fler pedagoger i klassen.

En del fordldrar &r ocksa helt emot en koncentration av romer, de vill placera sina barn i
skolor med manga svenska elever. Tyvérr sd verkar deras ambitioner hindras av vissa skolors
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ointresse att ta emot barn med romsk bord eller 6verhuvudtaget barn fran beryktade
bostadsomréden och adresser. Skolan &r plotsligt fullsatt, &ven om man for en timme sedan

gett klartecken vid en telefonkontakt.

Svarigheter att locka barn med goda studieforutséttningar till klasser med mera avancerad
profil har omvittnats av en skola. En anledning som framf6rdes var att barnen saknar stéd
hemifran. Denna skola hade inte ndgon speciell coach som kunde stétta eleven, vilket finns 1
en av véra skolor och visat sig vara ett bra grepp. Coachen kan ge dem den puff som

pedagogerna inte hinner med och hemmen inte bidrar med.

Det finns romer i varenda klass. Det rdakar hinda att det finns ndagra fler i en klass . Det finns
ett spar som vi kallar det som dr bilingual ddr vi har undervisning pad engelska. Ddr dr hdlften
av undervisningen pd engelska. Och ddr har vi inga romer. Det finns en kille som ldtt skulle
kunna komma in ddr, men han vill inte. ... ddr finns inget stéd hemifrdan. Dom dr som
socialtjdnsten sdger, sjdlvforsérjande. Dom klarar sig sjdlva. (bitr. rektor skola E)

Romer som medhjilpare och brobyggare

Som redan ndmnts har flera av de skolor vi besokt haft vuxna romer anstéllda i skolan. Dessa
personer har haft varierande uppgifter sdsom hdmtning av elever, egen undervisning,
assistenter vid undervisning, 1dxhjilp, de har fungerat som trygghetsskapande faktor, coach,
brobyggare (mellan fordldrar och skola, mellan skola och elever, och mellan eleverna sjélva),
konfliktldsare och motivationsskapare, kulturférmedlare/ dverbryggare dverhuvudtaget etc. En
icke obetydlig effekt av deras deltagande i skolarbetet &r att de kan fungera som forebild for

de romska barnen och statushdjare for den romska gruppen.

Betydelsen av romer anstillda i skolan avhandlar vi mera ingédende under en egen rubrik.
Mobbning och andra konflikter mellan elever

En anledning till ddlig ndrvaro eller svarigheter att intressera sig for respektive koncentrera sig
for skolarbetet &r konflikter mellan eleverna eller grupptryck som utdvas. Vi har tagit upp
detta dmne 1 véra intervjuer. Situationen har av skolorna inte framstéllts som alarmerande.
Alla skolorna sade sig jobba mycket med vardegrunden och vara observanta pd mobbning.
Toleransen for gldpord och konflikter verkade ganska hog 1 flera av skolorna, hogre én vad
elever och forildrar finner godtagbart om vi utgr frin de problem och exempel fordldrarna
forsett oss med. Javla hit och jévla dit, horde till vardagen enligt en rektor, men det sdg man
inte sa allvarligt pa. Ett stort problem i denna skola dr diremot konflikterna mellan tva
grupper av romer och i1 viss mén ocksa négra romska barns aggressiva beteende mot icke-

romska elever.
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Det dr klart att det finns, men vi jobbar ju jdttemycket med det. Din jdvla rom, jdvla zigenare,
men sd det ocksd jdvia hit och jdvia dit. Sa det dr vildigt mycket, dom sinsemellan ocksd. Sen
tror jag att dom dr en ganska stark grupp. Sd att det dr ndstan dt andra hdllet att dom har
varit otroligt aggressiva och jobbiga mot andra elever. (bitr. rektor skola E)

I en annan skola skiljer man mellan mobbning och att flippa. Elever kan tydligen utsétta
varandra for flippning, vilket verkar betraktas som ett relativt acceptabelt beteende. Fragan ar
om alla som utsétts for det kdnner sig oberorda eller om detta paverkar deras koncentration pa
skolarbetet.

Det férekommer. Men det mdrkliga dr att eleverna sdger att hdr forekommer ingen mobbing

pd den hdr skolan, men samtidigt dr det ju brdk, varenda rast, sd fort som tvd personer ndrmar

sig varandra sd blir det ju brdak. Men man kallar det att flippa, det dr inte det héir som niter

ned, den ena gangen sd flippar dom med dig och en annan gang med en annan, Det dr inte sd

att man bara ger sig pd en elev. Det tror jag inte dr vanligt. Det finns ndgra elever som dr
utsatta fran flera hall men i de flesta fall sd verkar det som det dr ett spel mellan eleverna.

S: Det dr inte alltid sd ldtt att fd syn pd det hdr med mobbing. Men jag tror inte definitivt inte
vi har mer mobbing pd vdr skola, snarare tvirtom att vi har mindre. . .. Det borde finnas en
hégre tolerans hdr ddr mdngfalden dr sd stor. (bitr. rektor skola A)

Aven om flera av de foretridare for skolorna vi talat med inte trodde mobbning eller
konflikter mellan elever var en stor sak sa har vi dock 1 vira samtal med romska fordldrar hort
talas om flera fall av mobbning och trakasserier som i hog grad stort barnens skolgéng. Virt
att ppeka dr att vi bara talat med ett fatal fordldrar och flertalet av dem ar aktivt engagerade i
skolfragor. Trygghet i skolan och pa rasterna &r en forutsittning for att barnet ska kunna
prestera. En fordlder befann sig i den positionen att han och hans familj i samverkan med

skolan kunde ingripa och védnda en negativ situation till en mera positiv.

1 bérjan sd vet jag att pd det pd skolan var nagra som kallade barnen for “jivia zigenare” . Vi
kallade dit en rektor och dd forklarade vi vad det dr for ndgonting och gick igenom med alla
de hdr barnen och sen visade vi upp var mat vid olika tillfillen och vi spelade for dem. Vi
gjorde positiva saker och visade att vi dr ocksd sndlla mdnniskor och roliga . Sen har det inte
héint mer ddr. Nu har jag tvd barn till och min bror har ocksad tvda barn i skolan sd nu dr de lite
flera sd nu vagar man inte sdga "jdvla zigenare”, men alltsd det héinder ju titt som tétt. Men
nu dr de ju lite flera, de dr ju starka och stolta de hdr barnen. (romsk fordilder i skola A)

En annan forédlder berittade om sin 10 dring som blivit mobbad och slagen av olika elever pa
sin skola. Forédldrarna har haft upprepade samtal med rektorn, det senaste samtalet slutade med
att fordldern hotade att anmila rektorn. Pojkens pappa &r upprord 6ver det bemotande han fatt
av skolan nér han forsokt diskutera situationen. Han menar att problemet &r att barnen inte ser
framtiden i skolan. “Dom mdste forst och frdmst bli vilkomna och barnen maste integreras sd
att de kan vara pa dessa platser (i skolan) utan att bli trakasserade och mobbade. Vi ser min

pojke han har inte varit pd skolan i 10 dagar. Igar var han dir forsta gangen.(romsk B

forélder)
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Vi har ocksé hort talas om en elev som varje rast sokte upp den romske brobyggare som fanns
pa denna skola och stannade med honom till dess att lektionen borjade. Enligt vér tolkning

tyder detta pa att barnets kontakt med de andra eleverna inte dr den bésta.

En l14g- och mellanstadieskola hade enligt var beddmning lyckats skapa en atmosfar dar
toleransen och sammanhallningen &r mycket stor. Som besdkare uppfattade vi omedelbart en
viarme och nérhet i kontakterna som skiljde sig frén flera av de andra skolorna. Den
redovisning och de exempel vi fick fran denna skola var ocksa mycket uppmuntrande.
Mobbning var inte ett stort problem pa skolan, dven om det forekommer, formodligen mer én
skolan upptécker. Men att ndgot barn blir mobbat pa grund av sin romska bord holl rektorn

inte for troligt.

(Mobbning som kan stéra barnens skolgdng, finns det. )
Nej, nej. Det handlar i sd fall inte om att de dr romer. Det handlar i sd fall om ndgot annat.
(Har ni bekymmer 6verhuvudtaget med det?)

Ja, det dr klart att finns. Och det finns mycket mer dn vi upptdcker, sd dr det sikert. Men, nej ,
det vill jag sdga, hur man dr klddd hdr har ingen betydelse . Det retar de aldrig varandra for
och det finns verkligen hela skalan hdr. Och det dr tillatet. (bitr. rektor skola B)

Hjalp med studier och motivation

Skolresultatet beror inte enbart pd om barnen é&r i skolan eller ej. Resultaten hanger givetvis
samman med nérvaro vid lektionerna, men det omvénda giller ocksa, har man svart att folja
med 1 undervisningen sa undermineras motivationen att ga till skolan. Skolan har en viktig
uppgift att ge eleverna den stimulans och hjélp de behover for att kunna gora sitt bista och na
det mal som &r rimligt for den enskilde individen. Pedagogernas kompetens och attityd till sitt
arbete dr 1 hog grad avgorande for elevernas mdjlighet att lyckas i sina studier. Med att lyckas
menar vi da inte att vara bést 1 klassen utan att prestera sa bra som mojligt efter egen forméga.
Variation vad géller klasser och undervisnings grupper dr en del i1 detta utvecklingsarbete,
liksom hjélp av romsk personal. For stora klasser eller for liten ldrartithet synes vara ett
generellt upplevt problem i de skolor vi besokt, erfarenheterna av och synen pa romsk
personal varierar mellan skolorna. Var beddmning, efter att ha fatt ta del av olika exempel, &r
dock att romsk personal dr den mest forhoppningsingivande insats man kan satsa pa, speciellt

om man vill ha en snabb forindring.

Ett problem f6r barn med lagutbildade fordldrar, ddribland atskilliga romska foraldrar, édr
svérigheten att hjélpa barnen med ldxor. Den léxhjélp och studiehandledning som skolorna
erbjuder ar knappast tillrdcklig och &r inte séllan beroende av extra bidrag eller av ideella

insatser.
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Vi dr vildigt glada ndr vi haft ekonomisk mojlighet att ha ldxldsning pa skolan. Det har vi haft

i omgdngar. Just nu har vi inte det och det dr trakigt. Det dr ett bra sdtt och da har dven de
romska barnen kommit. (bitr. rektor skola B)

Skolans krav pd fordldrarna méste enligt en intervjuperson vara rimlig och skolan maste inse
sin roll att ge barnen det stod de behover:

Och diir har vi ju vi, naturligtvis i samarbete med fordldrarna, en vildigt viktig uppgift. Och
Sframforallt ndr det gdller de fordldrarna. Man mdste forstd att skolan mdste leva upp till sin
professionella uppgift. Dd kan man inte sdga att ni mdste ldsa ldxan mer hemma. Hur ska man
kunna géra det om man som de héiir barnens mamma dr analfabet? Hur ska man kunna ldsa
ldxan med dem? Det mdste vara rimliga krav. Du maste se till att dina barn gdr och ldger sig

sd de inte dr trétta pa morgonen, det dr OK, men inte ldgga dver skoluppgifter pd hemmen.
(bitr. rektor skola D)

I det vart avsnitt om pedagogerna och i avsnittet om romsk personal kommer vi att fordjupa

oss 1 undervisningssituationen och vilka insatser som kan behdvas eller dr 6nskvirda inom
detta omréde.
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Foraldrarna

De romska fordldrarnas och familjernas egenskaper hor till de faktorer som véra
intervjupersoner oftast anfor som orsak till att ménga romska barn har stora svérigheter med

att klara skolan. Vi beror dessa faktorer i de foljande avsnitten.

”Romer saknar ofta skoltradition”

En av de vanligaste forklaringarna till de svarigheter som de romska barnen har i skolan &r att
de romska barnen kommer fran familjer som inte har ndgon tradition av skolgéng. Skolan sigs
vara en fraimmande vérld och manga 4r dessutom analfabeter. Mojligheterna for att hjdlpa

barnen med l&xor dr inte sdllan hogst begrdansade. Har foljer nagra citat pa detta tema.

Mycket av det skolsystem vi har i dag bygger pa att fordldrarna skall vara stéd som ldxhjdlp
och se till att barnen gor sina ldxor. Och dr det da att barnen fa inte det hér stédet och
motivationen att skota sina ldxor. (romsk brobyggare)

Man mdste ha en viss forstdelse ocksd for romernas situation ocksd. I de arabiska ldnderna sa
har man redan en viss skoltradition, dom har gdtt i skolan och dom har detta pa ett sdtt inom
sig, medan romer dom har det inte. (romsk brobyggare/elevassistent, skola G)

Jag tror att det dr svart for manga barn. Det dr verkligen det. Det krdvs vildigt mycket extra
for att de hdr forsta aren ska bli vilfungerande, sa att de kidnner att de hér hemma i skolan. Sd
de kan héinga med pa det vi arbetar med. Och franvaron som dyker upp sd hdr gér ju att det
blir luckor. Allting hinger i luften. Vad gor vi nu da? Jag tror aldrig jag egentligen kinde att
jag fick ndgot stod i férdldrarna, och det var nog helt naturligt, ndr det gdllde ldxor till
exempel. (ldrare skola B)

Hur kan man férbdttra: En sak som jag tdanker pd, och det dr inte extremt for den romska
gruppen, men det dr kanske lite overrepresenterat, det dr att skolan inte dr sd viktig. De har
ingen skoltradition. Fordldrarna har kort skoltid bakom sig. Det finns det motsatt ocksd, ddr
det dr vildigt mycket dt det andra hdllet. Jag som romsk pappa har aldrig fdtt gd i skolan. Ta
vara pd den hdr mojligheten. Vi har sdna exempel ocksd. Precis som hos alla andra grupper
ddr man dr lagutbildad, det kan sla dt bada hdllen. Utbildning dr jdtteviktig for det har aldrig
Jjag fatt eller att utbildning dr egentligen inte sd viktigt for jag vet inte vad man ska ha den till.
Men det sista forekommer ibland att med de romska barnen att vi kénner att férdldrarna inte
backar upp. (bitr. rektor skola C)

”Romani chib saknar skriftsprak”

Modersmalet romani chib som talas i de flesta romska hemmen saknar skriftlig tradition. Det
ar mycket ovanligt att litteratur pd romani forekommer i hemmen. Det talade umgéngesspriket

skiljer sig begreppsmissigt mycket fran det sprak som anvénds i skolans undervisning.

Dom dr den grupp som deltar sdmst procentuellt sett i modersmdlsundervisningen och dven i
studiehandledningen. Vi har en rom som kommer en gdng i veckan ndagra timmar. Men dom
anmdler sig inte. Och dom anmdler sig inte till romani. Vi hade en som anmdlde sig till
ungerska, och sa kom en ungersk modersmdlsldrare. Men efter en tid sd sa hon, men herregud
han pratar ingen bra ungerska. Det visar sig att han pratar inte sd bra romani heller.(bitr.
rektor, skola B)
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Jag tror nog att det dr bra om de dr med pd forskolan. Min erfarenhet av romska hem dr att
barnen dr ju ddr pd de vuxnas villkor. Det dr inte sd att ddr dr sa mycket stimulans med
leksaker och lekar, bicker, inget sadant. Ju tidigare, kdnner man, barnen kommer in i en
verksamhet som stimulerar ju bdttre dr det. (bitr. rektor, skola B)

”Romerna kanner sig underlagsna i kontakten med skolan”

Det langa utanforskapet som ménga av romerna levt i1 har satt sina spar i form av stark
underldgsenhetskdnsla och misstanksamhet vid métena med majoritetssamhéllet, dess

myndigheter och auktoriteter. Detta kan forsvéra kontakterna mellan fordldrar och skola.

(Ar det ndgot sdirskilt som du har stétt pa som man skall ta héinsyn till nér det giller de romska
barnen?)

Alltsd det dr den starka kinslan for sin kultur, den tradition man har genom att ha varit utsatt
och den misstinksamhet mot andra och mot samhdllet som detta medfért. (bitr. rektor, skola
B)

De flesta romer har inte tidningar. De ldser inte ens gratistidningar. De har ddligt sprdak och
vet inte vad man ska ldsa om. De kdnner sig utanfor.(romsk brobyggare)

Det dr mycket som ligger bakom. Man kan inte bara sdga sad att de vill inte utan det dr mycket
annat som ligger bakom. Jag har skrivit uppsats om det. Det dr mycket bakom. Det har inte
ndgon status. De fick inte prata sitt sprdak sd som de ville pd 6ppen plats och dom var hela
tiden diskriminerade, de var nedtryckta, de hade inte chans att uttrycka sig. Det dr sd mdanga
ar av nedtryckning och diskriminering, det kan inte dndras pd tvd - tre dr, utan det dr inne i
romernas attityder. Mdanga gdnger gick barnen hem grdtande. Och vad gor fordldrarna, nej
det gor inget, du far bli hemma, du gar inte till skolan. Fordldrarna ville inte ha psykiskt
sjukt barn hemma, de ville inte ha ett gratande barn hemma. Den attityden gdr inte bara att
dndra, men vi mdste forsoka att jobba med den. (romsk modersmdlslirare)

”Romerna saknar forebilder”

Romerna ser i exempel pa romer som kunnat gora karridr 1 majoritetssamhéllet. Ménga
romer &r istéllet arbetslosa, har 14gstatusjobb eller dr bidragsberoende. Det sdgs dven
forekomma att en del romer har instdllningen att det tjdnar ingenting till att anstringa sig i
skolan eftersom dven romer som klarat skolan har svart att fa ett arbete som motsvarar
kompetensen pa grund av diskriminering. Det tycks, sdger nigra av véra intervjupersoner

bland skolpersonalen, att romerna i gemen har instillningen att skolan inte &r sa viktig.

Det dr det jag brukar sdga, vilka problemomrdden finns det idag for romer i dagens samhdlle.
Som hénger ihop med varandra, dd mdste man titta pd den socioekonomiska situationen. Hur
och var bor romerna? Och dd ser man att man dr bidragsberoende, man dr arbetslés, man
saknar kompetensutveckling,,,man dr inte aktiv . Det leder till att romer oftast hamnar i
segregerade omrdden, och jag kallar det for riskzoner, diir segregationen dr finns
arbetsloshet, kriminalitet och missbruk. Sd romerna hamnar i de hdr riskzonerna som gor att
man skapar inte extraordindra betingelser for att denna grupp skall kunna etablera sig. Och
det vet vi att skall man lyckas och kunna etablera sig sa mdste man lyckas med skolgdngen. ...
Skolorna mdste kunna identifiera problemen ocksd for att kunna arbeta med detta. Tyvdirr har
inte skolorna utvecklat de resurser och metoder som vill till for att hjdilpa de svagaste
grupperna.(romsk brobyggare)

Ja det var det forsta dom frdagade mig om, vad tror du dr nyckeln for att det skall funka och da
sa jag att det dr fordldrarna. Att dom dr med .. Sen a andra sidan de har ju ingen
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skoltradition. Det dr klart att dom tycker att det dr viktigt att barnen skall gd i skolan. Och sen
har den dldre generation sett att "har dom som gatt i skolan klarat sig? Har dom fatt jobb och
ldgenhet? Och sd har dom sett liksom en negativ bild. Stingda dérrar. (romsk
brobyggare/elevassistent , skola G).

”Kulturkrockar”

En del av de romska kulturella traditionerna sigs strida emot normerna i den svenska skolan.
Detta giller inte minst sederna kring att ndgon i sldkten blir allvarligt sjuk eller dor. I ménga
romska familjer utgor detta en sjdlvklar och legitim grund for att barnen skall kunna vara

frinvarande frin skolan under kortare eller ldngre tid.

(Har ni hég franvaro éverhuvudtaget)

Nej det har vi inte. Alltsd inte den typen av franvaro. Den besvdrliga for oss dr den av
fordldrarna sanktionerade franvaron, alltsa att man dker bort i tre manader. Den lite andra
mer socialt betingade franvaron. (bitr. rektor, skola B)

Det bor dock anmaérkas i sammanhanget att det inte endast &r vissa romers seder och bruk som
kan komma i konflikt med den svenska skolnormen. I vart material har vi skolpersonal som

sdger sig ha mer bekymmer med en del av invandrarna frdn mellandstern 1 det hédr avseendet.

Ja, det dr faktiskt sd att romerna far inte omkring sa mycket som araberna gor. I det ljuset dr
det inte sd mycket. Men ddr kan man vdl sdga att vi sdger att det dr inte bra att ni dr borta,
bara sd kan man inte sdga, det dr mycket lingre samtal dn sd. Nu hade vi faktiskt senast en
som skulle till Pakistan och hon skulle vara borta i sex veckor, men det blev tre veckor
inklusive sportlovet till slut. Det var ju For faktiskt en sorts férhandling. Hoppas nu bara att
det hadller sa de kommer tillbaka, sd det inte bara var ett spel for gallerier. (bitr. rektor, skola
B)

”Synen pa sjukdom ar en annan an den svenska normen”

En annan forklaring, som fors fram av ndgra av de intervjuade, &r att det tycks som att manga
romska fOrdldrar har en mer tolerant syn &n andra forédldrar pa vilka sjukdomssymtom som
motiverar att barnet stannar hemma fran skolan. Franvaro pa grund av sjukdom sigs vara
betydligt vanligare bland de romska barnen @n bland barn med annan etnisk bakgrund.
Skillnaderna kan ju visserligen bottna i ekonomiska och miljoméssiga faktorer eller 1
livsstilsfaktorer, men det dr knappast troligt att dessa forklarar hela den stora skillnaden som
tycks finnas mellan romska barn och andra barn néir det géller “giltig” frdnvaro pa grund av

sjukdom.
Synen som vi svenska fordldrar har pa ....ndr min dotter vaknar och sdger "Mamma jag har
ont i huvudet " Jamen gd till skolan sdger jag, om det blir sdmre far du ringa. Jag pressar

alltsd pda. Medan romer har en annan syn, sdger barnen att dom dr sjuka sd dr dom sjuka och
sd blir dom hemma. Det dr ett sadant exempel. (bitr. rektor, skola G)

Det ar naturligtvis svart att med utgdngspunkt frdn vart material sdga att den hér uppfattningen
om romernas syn pa sjukdom verkligen stimmer. Lika giltig r kanske synen att 14g social

status, fattigdom, diskriminering och mobbning &r stressfaktorer som verkligen gor att de
27



romska barnen blir oftare sjuka dn andra barn. En modersmélslarare utrycker sig sa hir om

detta:

Det dr mycket som ligger bakom. Man kan inte bara sdga sa att de vill inte utan det dr mycket
annat som ligger bakom. Jag har skrivit uppsats om det. Det dr mycket bakom. Det har inte
ndgot status. De fick inte prata sitt sprdk sd som de ville pa oppen plats och dom var hela tiden
diskriminerade, de var nedtryckta, de hade inte chans att uttrycka sig. Det dr sa mdnga dar av
nedtryckning och diskriminering, det kan inte dndras pd tvd - tre dar, utan det dr inne i
romernas attityder. Mdanga gdanger gick barnen hem grdtande. Och vad gor fordldrarna,, nej
det gor inget, du far bli hemma, du gar inte till skolan. Fordldrarna ville inte ha psykiskt
sjukt barn hemma, de ville inte ha ett grdatande barn hemma. Den attityden gdr inte bara att
dndra, men vi mdste forsoka att jobba med den. (modersmdlsléirare)

”Genetiska orsaker”

Frén ett par av véra intervjupersoner hors ocksé spekulationer att skolsvarigheterna 1 vissa fall
skulle ha genetiska orsaker. Man pekar pa att det forekommer att flera syskon 1 vissa familjer
har visat sig ha liknande svarigheter av kognitiv art att tillgodogora sig undervisningen.
Sjalvfallet gar det inte att utesluta att genetiska faktorer skulle kunna spela in de anférda
exemplen men att defekter av kognitiv art skulle vara mer frekventa i den romska folkgruppen
an 1 andra grupper forefaller oss mycket osannolikt. Man kan emellertid inte utesluta att blotta
forestéllningen om att den romska folkgruppen pé ndgot sétt skulle vara annorlunda utrustat
begdvningsmaéssigt sett, kan ha betydelse for hur skolan ser pa de romska barnen. Hur spridd
forestéllningen &r kan vi naturligtvis inte ange utifrdn véra enstaka exempel pa uttalande fran
skolpersonals sida. Det dr dock i dessa fall snarare skolans instéllning till den romska gruppen
an de romska fordldrarnas instillning till skolan som é&r viktig att diskutera. En néraliggande
aspekt dr emellertid att en hel del av romerna befinner sig i det nedersta socioekonomiska
skiktet i samhéllet och har gjort detta i generationer. Detta ger ofrankomligen barnen ett
handikapp eftersom de gar miste om mycket av den stimulans for utvecklingen som mer
utbildade och bittre ekonomiskt lottade fordldrar kan ge 1 form av leksaker och sagoldsning.

En lérare ger den hir bilden:

Ddr var en pojke som kom och hade fem, sex nappar om halsen i band som han ség pad hela
tiden. En liten knatte krop, han gick inte alls. Han krép hela tiden hdr i lokalerna.

- (Léirde han sig inte gd sedan?)
—Jo han bérjade ga men han krép de forsta manaderna. (ldrare, skola B)

Det ligger néra till hands att tinka att forskolan hér har en viktig uppgift genom att kunna
kompensera for en del fordldrars mojligheter att ge sina barn stimulans till utveckling. Men
tyvérr dr mojligheterna och incitamenten for att sétta barnen i forskolan ofta begrinsade i den

romska populationen framst eftersom arbetslosheten i denna ér stor. I flera fall har man ocksa
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kunnat konstatera att romska foréldrar, sirskilt bland de nyinvandrade, undviker foérskolan

eftersom de tror att denna miljo &r skadlig eller farlig for barnen.

Vara kommentarer till omdomena om de romska

foraldrarna

Det kan tilliggas att manga av Malmds romer bor i1 invandrartita omraden dér trangboddheten
Overlag dr mycket stor 1 jimforelse med omraden som domineras av etniska svenskar.
Trangboddheten péverkar negativt skolbarnens mdjligheter att gora ldxor i hemmen. Denna
situation delar de romska skolbarnen med manga andra barn i samma bostadsomraden. Men
annars ir det ganska tydligt att de romska familjerna i storre utstrickning 4n de ovriga
grupperna har egenskaper som dr ofordelaktiga for barnens utsikter att klara skolan. Ett
undantag dr mojligen paradoxalt nog sprakfaktorn. Det visar sig ndmligen att d&ven ganska
nyligen invandrade romer dr mycket angeldgna om att lira sig behérska svenska. Ndgon
forklarar det med att romerna sedan gammalt har anpassat sig att leva som minoritet och att
det varit viktigt for Overlevnaden att lira sig majoritetens sprak. Det skulle alltsa inga i den
romska kulturen att behédrska majoritetens sprak vid sidan om det egna spréket. Instdllningen
avspeglar sig 1 vart material i att flera av de romska fordldrarna inte onskar att deras barn skall
delta i modersmalsundervisningen eftersom de séger att svenskan dr sd viktig och att det
racker med att man brukar modersmalet i hemmet och 1 umgéngeskretsen. Vi har ocksé flera
exempel pa att skolpersonal hdvdar att de mera sillan behdver anvinda tolk dé de
kommunicerar med de romska fordldrarna &n med fordldrar med andra for dem frimmande

modersmal.

Vi ser ingen anledning att betvivla att de flesta av faktorerna som véra intervjupersoner varit
inne pa dr verksamma och att de negativt paverkar de romska barnens utsikter att klara sin
skolgang. Men det fortjanar ocksé att papekas att man kan skdnja en gynnsam utveckling som
innebdr att framforallt de yngre generationerna fordldrar i ménga fall har en mer positiv
instdllning 4n sina forildrar till skolan. Detta tycks gélla 4ven yngre romska fordldrar som

sjdlva har stora brister 1 sin skolutbildning pé grund av att de misskdtte sin skolgang.
Har 4r ett citat frdn en ldrare som tycker sig se en positiv fordandring:

1 de hir familjerna ser skolgdangen bdttre ut for de yngre barnen dn for de dldre. I dom tva
sldkter, tre sldkter som jag tinker mig framforallt nu. Fér ddr dr en romsk familj ddr barnen
har haft mycket franvaro men det har berott dd pd att mamman har suttit i fingelse och att det
har varit mycket sjukt, mycket bekymmer med smdsyskon och sd. Ddr har varit stor franvaro,
det har varit en turbulens i familjen. Men nu finns inte den turbulensen och dd funkar det
bdttre for flickorna i skolan och en pojke dd. (bitr. rektor, skola F)
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Tyvirr finner vi 1 vart material flera fall ddr romska fordldrar och dven skolpersonal kan peka
pa att deras anstringningar att ge barnen béttre utbildning har stickts av vad som maéste
betecknas som ren diskriminering av skolor, privata savdl som kommunala, vilka ligger 1 delar

av staden dir romer mera sillan bor. En romsk mamma beréttar foljande:

Det dr det ocksad att min son, han gick hdr till sexan. Jag har sékt andra skolor till honom. X-
skolan var den sista jag sokte till honom. Han dr sa duktig, sd vi kan séka annan skola dt
honom. Ett och ett halt dar sokte jag at honom i andra skolor, men han fick ingen plats.

(Var det privata skolor?)

Nej, vanliga skolor. Jag sékte och de sa vilkommen vi har plats och sen ndr vi skulle komma
pd besdk, tyvirr vi har inte san plats.

(Vad tror du det berodde pa?)
Att de kom underfund med att vi dr romer.
(Du tror det?)

Ja, direkt. Jag har pratat med en. Hon sa ja ni dr vilkomna, vi dr hdr och vi kan ge er
mdjligheter. OK: sa jag , vi kommer. Vi korde med pojken, hans omdéme och allt, papperna,
ndrvaro. Nej, han fick inte platsen.

(Kdnner ni er diskriminerade?)

Ja. Jag var sa ohhhh. Min pojke hade tarar i 6gonen. Hans kompisar dnda frdn dagis, de har
varit tillsammans, de har splittrats.

En av véra intervjupersoner bland rektorerna bekriftar att det verkligen férekommer
diskriminering:

Det dr klart att... jag kan ju sdga att det dr forfdarligt. Men det forekommer vdildigt ofta. Det dr
inte bara friskolor som héinger sig dt detta fenomen. Vi hade fordldraméte hdromdagen och dd
sa ndn att kan inte du ringa till den skolan och sdga att den hdr eleven dr vildigt duktig. Jaha

du tycker det, sa jag. Och om ndn som har en elev som inte dr sa duktig, tycker du att jag skall
ringa och sdg det ocksda? Jag gor inte det,

Det har ocksé papekats for oss att kommunens sociala myndigheter ibland ocksa uppvisar ett
beteende som &dr diskriminerande. For Malmos del finns en regelsamling som ror vilka steg
som skall tas d& barn trots skolans anstrangningar har upprepad eller lang frdnvaro. Anmélan
skall da goras till socialtjinsten som har att ga vidare med olika atgérder. I sista hand kan det
bli frdga om att vite bedoms ut. Det har papekats for oss &r att det ofta ser ut att ta mycket
langre tid frdn anmaélan till att ndgot gors om det dr fraga om romska vardnadshavare 4n om

det &r andra fordldrar med annan etnisk bakgrund.

Vi har ju ett riktmdrke ndr vi mdrker att ndgon inte klarar skolan sa gor vi anmdlningar. Men
dd kinns det, i alla fall vad jag kinner, att ndr vi gér anmdlningar att man reagerar inte lika
starkt eller man sdtter inte in dom insatserna fran socialtjdnsten som man gor i andra familjer
ddr man har barn som av ndgon anledning inte skéter sin skolgdng. Det kan ha att géra med
att man vet med sig att det inte finns den motivationen, eller att man vet att insatserna inte
fungerar. (ldrare, skola A)

Skolans mojligheter att radikalt paverka forédldrarnas villkor och instéllning &r givetvis

begransad pa kort sikt. Vad vi kan se att nagra skolor séger att de maste dgna en del av sina
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resurser pa att bygga upp ett fortroendefullt samarbete med fordldrarna och inte minst med de
romska fordldrarna. Man anser hir att det blir betydligt svdrare att nd goda skolresultat om
man inte har detta samarbete med hemmen. Monstret &r dock inte generellt. I véart material har
vi ocksa en skola dir var intervjuperson med emfas hdvdar att skolans uppdrag ir att 1 forsta
hand prioritera relationen till de enskilda eleverna och att uppdraget att halla kontakt med
fordldrarna &r helt sekundért 1 forhllande till detta. Vi dterkommer till detta “undantag” i

avsnittet Kontakten fordldrar - skola

Det forefaller oss som att den betydelse som man vill ge kontakten med de romska fordldrarna
hinger samman med hur man ser pa romerna jimfort med andra etniska grupper. Om

instdllningen &r att det 4r mycket viktigt att alla grupper behandlas jamlikt och att man inte vill
ge nagon grupp en sérstillning da blir konsekvensen litt att man helt fornekar att romska barn
skulle ha omstdndigheter som motiverar att de skall behandlas annorlunda @n andra barn. Man
kan da hivda att man ser det som viktigare att stddja nagon annan modersmalsgrupp, t.ex. den

arabiska, eftersom den &r mycket stérre én den romska.

Alltsd jag forséker inte gora ndgon skillnad. Oavsett om du dr rom och har hog franvaro eller
om du dr arab. Det spelar ingen roll, du skall ha samma foérhdllningssdtt. Vi pratar sa mycket
om integration, va. Och skall vi hela tiden lyfta fram skillnader sd skapar vi inte integration
utan segregation. Och det anser jag inte gagnar vdara romska elever. Jag har jobbat hdr i 10
dr och jag tycker att det dr en skillnad nu. Da upplevde jag att de romska eleverna var ett enda
stort gdang sdmst pd skalan. Dom hade inte alls den statusen som de har idag. Idag kinner jag
att de dr mycket mer accepterade. Av de andra eleverna. (ldrare skola A)

Vi aterknyter flera ganger till kontakttemat ldngre fram i rapporten.

Ett sétt att mildra det ofordelaktiga inflytandet frdn hemsituationen for minga romska barn ér
att erbjuda ldxhjdlp. Flertalet av de skolor som vi kommit i kontakt med i den hér
undersdkningen har eller har ibland haft tillgang till 1axhjalp som dé alltid ligger utanfor
ordinarie skoltid. Skolpersonalen som vi intervjuat sdger genomgdaende att 14xhjélp &r en
viktig stodform som de gérna skulle vilja se att deras skola alltid kunde erbjuda. Tyvérr tycks
det vara fallet att laxhjédlpen som regel inte ryms under skolans ordinarie budget utan blir
beroende av tillfilliga projektmedel eller av samarbete med ideella foreningar som Riddda
barnen och Rotary. I strama budgetldgen kommer extrainsatser som ldxhjalp alltid att sitta 16st

1 jamforelse med sddant som skolan méste erbjuda.

Nej, det beror inte pd fordldrarna. Fordldrarna vill ju att barnen ska ga. Dom puffar sina
barn, om du ska bli ndgonting sda. Dom dr inte som vi, vi hade inte chans, de har chans.
Barnen har chanser. Jag vet det dr manga familjer som jag kdnner som hela tiden pratar om
det. Vivill att vara barn ska vara ndgonting i framtiden. Men jag vet inte. Jag tror att det dr
en del svarigheter som barnen har och de mdste ha extra koll. Vad gor de i skolan? (Du och
din man kan hjdlpa era barn med ldxor och sd, men alla fordldrar kan kanske inte det.) Nej,
det dr det som dr problemet. Fordldrarna kan inte hjdlpa dem. De forstdr inte sd bra. Ocksd
ndr de dr i klassrummet. Det dr skillnad for dem. (romsk elevassistent, skola B)
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I ett l1dngre perspektiv kan man naturligtvis hoppas att de romska fordldrarnas forutséttningar
att ge sina barn stod att klara skolan skall forbéttras genom att de integreras i det svenska
samhéllet med allt vad det innebér. Flera génger har det papekats for oss fran olika hall att det
ar helt fel att tro att romer i allménhet dr n6jda med att leva i bidragsberoende. Tvértom
onskar manga inget hdgre 4n att slippa det formyndarskap frdén myndigheters sida som &r
kopplat till ekonomiskt bistind. Men végen till ett oberoende &r kantat av stora svarigheter om
utgdngsliget 4r mycket dalig grundutbildning och bristande arbetslivserfarenhet. Intresset for
vuxenutbildning ser av anmilningarna till IRIS-skolan3 genom &ren ut ha varit stort. Det hade
varit fullt mdjligt att ge flera chansen att ga utbildningen. Vi dr osdkra pd om
samhaéllsinsatserna for att mdta detta intresse och stora behov verkligen varit tillrdckliga. Vi
anser att samhéllet har skulle kunna gora stor nytta genom ett kraftfullare ekonomiskt stéd
under en trots allt begrinsad tidsperiod. Aven om inte alla som fullfoljer detta slags
utbildningar genast kan slippa bidragsberoendet betyder det att de kan stodja sina barn béttre 1
skolan &n vad de i minga fall gor i dag. Detta bidrar 1 sé fall till ett undvikande av att

utanforskapet for manga romer fortsétter for de nya generationerna.

3 IRIS-skolan i Malmo &r en vuxenutbildning for romer som startades pé initiativ av en romsk
forening och Studieforbundet Vuxenskolan 1998. Skolan har erbjudit grundskolekurser for
elever som varit alltifrdn analfabeter till sidana med grundldggande las-och skrivfardighet. F.n.

ar drivs skolan av ABF som huvudman.
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Eleverna

Vilka dr de romska elever vi talar om 4r den forsta frdga vi kan stélla oss. Det dr en friga som
inte &r sé latt att besvara. Vi har 1 vér utvirdering kontaktat sju olika skolor i Malmd. Alla har
haft romska barn bland sina elever, men ingen har kunnat ge oss nagra sékra siffror pa hur
manga romska elever de har. En skola ville inte ens specifikt tala om sina romska elever.
Skolorna redovisar inte sina elever efter etnisk harkomst, dartill kommer att alla romer inte
vill framtrdda som romer, en del romer har pa grund av den diskriminering de utsatts for bytt
namn, vilket gor det svérare att identifiera dem. Till romerna riknas dven resande och det ar
hogst tveksamt om skolarna réknat in dessa nér vi bett att fa komma och diskutera de romska

barnens situation i skolorna.

I Malmé bor enligt rapporten Romers situation i Malmo” cirka 6000-7000 romer4, dé &r inte
resandefolket inrdknat. [ samma rapport indelas romerna i sex olika grupper; lovara,
kalderasha, rumungri, arli, gorber och kalé. I denna upprédkning ingér inte heller, som synes,
de resande. Nationaliteterna faststills till nio: svenska, ungerska, polska, tjeckiska och
slovakiska, ruménska, ukrainska romer, romer fran forna Jugoslavien, under senare ar anldnda
romer fran Balkan och romer av 6vrig nationalitet. Flest antal romer uppges komma frin
Balkan, Tjeckien och Slovakien, sammanlagt mellan 4500. Det berdknas finnas mellan 250-
300 svenska romer. Resandefolket finns fortfarande inte med i berdkningen. Enligt
Resandefolkets Riksorganisation bor det mellan 2000 — 3000 resande 1 Malmo. Utifrén dessa
siffror har man uppskattat att det i Malmo finns cirka 1000 romska barn i dldrarna 7 — 15 ér,
fortfarande &r inga resande inrdknade. I rapporten rdknar man med att 450 romska barn finns i
skolorna, stadsdelarna ségs kénna till 330 stycken. Alltsa skulle en hel skola kunna fyllas med
550 — 670 romska barn som inte finns inskrivna i skolorna. Antalet dr hidpnadsvickande och
formodligen mer en konsekvens av en osédker berdkningsgrund én en trovardig bild av
verkligheten. En faktor som kan spela in &r att en del romer hellre anger sin nationalitet &n sin

romska identitet.

Viér uppgift i denna rapport dr inte att bekréfta eller ifrigasdtta dessa siffror. Vi vill dock
genom att redovisa de berdknade siffrorna och indelningarna belysa vilken heterogen grupp
romerna dr. Nér vi talar om de romska barnen &r det sdledes barn med mycket olika

bakgrundsforhallanden som vi beskriver. En del barn dr fodda i Sverige och har foréldrar som

4 Soderman, Emma, and Britta Strom. 2008. "Romers situation i Malmo." Malmé: Malmo
Stadskontor, Avdelning for Integration och arbetsmarknad.
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gétt 1 svensk skola, andra har forédldrar som nyligen kommit till Sverige och inte har ndgon
erfarenhet alls av den svenska skolan. Knappast ndgra har en hogre utbildning. Bide
fordldrarnas bakgrund och nuvarande situation paverkar barnens skolgéng, det dr dock langt
ifrdn sédkert att fordldrar som inte sjilva fatt gé 1 skolan &r ointresserade av sina barns
skolgang. Reaktionen kan vara den motsatta, barnen ska ta vara pé det som vi har missat. Vi
har i vara intervjuer traffat pa flera unga romska fordldrar som uttryckt férhoppningen att
deras barn ska ta studierna pd mera allvar @n de sjdlva gjort. Dessa forédldrar har stéllt krav
bade pa skolan och pa sina barn. Utbildning, menar de &r barnens enda moéjlighet att & en bra
framtid. Vi har ocksé frin flera hall fatt hora att de romska forédldrarna i allt hogre grad ar

positiva till att flickorna avslutar sin skolgang innan de gifter sig och fr barn.

Som redan antytts sd dr dock skillnaderna mellan barnens familjeforhéllande och
livssituationer mycket stora. De fordldrar vi talat med 4r de i skolsammanhanget mera aktiva.
De 6vriga har vi inte kunnat na. Vi har dock i vara intervjuer med rektorer, pedagoger och
romer som arbetar i skolan eller som pé annat sétt aktivt arbetar for romernas utveckling fatt
en liten inblick i1 barnens hogst skiftande verklighet. En del av de barn vars skolging vi
diskuterat lever i en utbildningsorienterad vérld, andra har en levnadssituation som &r si
jobbig att skolan blir en bisak. En del barn har en spréklig utveckling som passar in i den
svenska skolan, medan andra saknar bide ett véilutvecklat modersmal och kunskap i svenska
spréket. De vars fordldrar inte kan svenska har extra svart att kommunicera med svenska
skolan. Ménga fordldrar har sa lag utbildning att de inte kan hjilpa sina barn med ldxor, de
som dr analfabeter eller inte behédrskar svenska spraket kan varken bistd barnen med lédxorna

eller ldsa den information som skolorna siander ut.

Trangboddhet och dverhuvudtaget diliga bostider tillhdr ménga romska barns vardag. Aven
om flyttning &r relativt vanlig bland romerna 4r det svart for dem att fa en for familjen 1dmplig
bostad. En av vara intervjupersoner tvingades byta namn for att fa s6ka en lagenhet, som hon

sedan inte fick.

Vi har i flera intervjuer fatt beskrivet de svirigheter romska barn har att 3 tilltrade till de
skolor de onskar ga i. Detta forhdllande ger en dalig signal till eleverna och tér pa deras

sjdlvkénsla.

En del barn utsitts for mobbning pd grund av sin romska identitet. Vi har i var kontakt med
fordldrar fatt flera exempel pd den stdrning detta innebér i barnens skolgang, 4ven om

skolorna inte anser att de romska barnen drabbas mer av mobbning dn andra barn. Ett mobbat
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barn drar sig for att gé till skolan och uppmérksamheten under lektionerna stors av tankar pa

vad som kan hinda under rasterna.

Att inte bli sedd av ldrarna eller bli behandlad pé ett annat sitt 4n andra barn framstélls ocksa i

intervjuerna som en skymf mot barnen och ett hot mot deras skolgang:

Jag tycker att ldraren ska se mina barn som vilka andra barn som helst och kunna vara lika
engagerad och ambitios och vilja ldra det hir barnet och inte tinka inom sig sjilv: Den hdr
pojken dr en romsk pojke, han kommer dndd inte att bli ndgot, sd jag kan lika vil satsa pd Lisa
som sitter bredvid hdr och engagera mig i henne. Hon kommer att bli nagonting. Och det sd
mdnga tdnker, tyvdirr. Och det hir mdrker de romska barnen att de far inte samma
uppmdrksamhet kanske som alla andra. Da drar man sig for att rdcka upp handen och fraga
efter hjdlp, for de far ingen hjdlp dndd.(romsk fordlder A)

Barnen dr borta tva veckor. Niir de kommer till skolan fragar inte ldraren inte var var du, vad
héinde med dig? Varfér var du inte i skolan? Okej, du dr i skolan idag. Sitt ner, gor ndgonting.
De fragar inte eleven. De bryr sig inte om . Det dr sd trdakigt i skolan. Jag mdr inte bra . Om
barnet dr borta tvd veckor och inte har ndgon som intresserar sig for honom eller henne.
(modersmadlsldrare)

Den stora arbetsldshet som finns bland romerna utgdr ocksa ett problem med tanke pa barnens

skolgang. Arbetslosa fordldrar dr en dalig forebild for barnen.

Jamen hur mdste dom kdnna sig ndr de ser att fordldrarna sitter hemma och fordldrarna har
inte jobb. Var ska dom fa ndagon forebild, fran vem? Ska jag ga till skolan och min mamma har
inte jobb, min pappa har inte jobb. Det finns jittemycket i det. Och det tar tid. Men man mdste
ha medel sa man kan jobba med dessa mdnniskor. Det spelar en jdittestor roll att man ska
kunna hjdlpa dessa mdnniskor. (modersmdlsldrare)

Vi har i véra intervjuer fatt hora talas sdvil om barn som &r briljanta i sin skolgdng och som
skulle kunna fylla en viktig funktion for hela den romska gruppen nir hon bérjar kléttra” och
barn som inte kan klockan eller har ndgon lasforstdelse nir de gér i sjuan. Vi har tréffat pa
barn som hallits undan frin skolan under flera ar och barn som gér regelbundet i skolan, vi har
hort talas om ett barn som vill bli polis nir han blir stor, men ocksa hort om ett barn som inte
vill gé till skolan da hon inte forstar vad de pratar om. Med dessa exempel vill vi ge en bild av
de olika betingelser som kan géilla ndr man talar om de romska barnen. Samtidigt talar de
romska barnens generellt sett daliga skolresultat ett enhetligt sprék, motet mellan barnens
betingelser och skolans vérld leder, trots barnens olika begavning och olika betingelser, fram

till ett likartat slut, en skolavslutning utan fullstdndiga betyg.
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Romsk personal i skolan

Sex av véra sju skolor har eller har haft erfarenheter av romsk personal i lite olika roller. Den
sjunde skolan, skola F, dir det nu gar ca 20 romska elever, har enligt var sagesman aldrig haft
behov av att ha romsk personal. Inte ens da man for nigra ar sedan hade sd ménga som 8
“linkworkers” representerande olika modersmél som pashto, arabiska, kurdiska,
serbokroatiska och albanska, kdnde man behov av en romsk elevassistent. Den forklaring som
ges dr att de romska barnen pd skolan i allménhet haft ursprung frdn Bosnien och att sprak-
och kommunikationsproblemen dérmed inte upplevts som sérskilt svara. Man har ocksé pa
denna skola minimal kontakt med de romska modersmaélslirarna i staden eftersom bara nigra
enstaka av de romska barnen anméler sig till modersmalet och att de darfor fir gé pd andra

skolor for detta andamal.

En genomgang av samtliga skolors instéllning till romsk personal ger f6ljande resultat.

Skola A

Skola A, som ar den som haft och fortfarande har flest romska barn inskrivna, har for tillfallet
ingen egen personal med romsk bakgrund. En av de romska modersmalslérarna har dock

modersméal med 6-7 romska barn vars fordaldrar invandrat fran Polen.

Hon dr hdr tre tillfillen/lektioner i veckan. Hon kan dven vara inne i F1- F5. Det dr lite
spdnnande att se att det dr dom som har minst motivation att ga i skolan, som har hogst
franvaro, det dr de polska romerna. Och det dr dom som har modersmdalsldirare och har det
stodet. Det dr vildigt uppskattat. (ldrare skola A)

Rektorn sdger att man i allménhet har mycket god nytta av modersmalsldrarna nér det géller
kontakter med fordldrarna men att de dnnu inte hunnit etablera detta samarbete med den
romska modersmalsldraren. Det kan ocksa tinkas att man upplevt behovet mindre eftersom

man séger att romerna i omradet i allménhet talar svenska.

Dom flesta romska fordldrarna pratar ganska bra svenska. Ndr jag skall ringa hem till de
romska fordldrarna sd har jag inte behovt hjdlp ddr. Det dr fordldrar med annan bakgrund
som jag har behdv det for. (ldrare skola A)

For ndgra ar sedan deltog skolan i ett arbetsmarknadsprojekt med sex elevassistenter med

olika modersmal.

Dom hdr tjdnsterna vi hade, jag tror dom kallade modersmadlstidldrare. Jag tror att det var 4
eller 6 som vi hade. 2 romska , 2 arabiska och 2 ytterligare sprdk.
(Ndr var detta?)

Jag skulle tro runt 2005 eller sd ddr. Dom var hdr i tre terminer.

( Hur var erfarenheterna av dem?)
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Ja, det fungerade ju bra. NN och NN, tror jag dom hette. Och dom hade ju romerna. De var ju
inte utbildade ldrare men det blev ju néistan sa att de hade de romska barnen i egna
undervisningsgrupper. Till och fran. ..... det var i tre terminer det varade. Det tar en termin
innan det bérjar komma igdang och sen den tredje terminen funkade det jéttebra. Och sen fick
vi inte mer anslag till det. Och dd skulle vi anstdlla 4 -5 personer som skulle vara ute i
rasthallen istdllet. Jag tycker det dr bittre att skolorna ger oss resurser, vilka insatser vi
behover. Men tyvdrr dr det arbetspolitiska insatser man gér och dd tittar man pd dom som dr
arbetslosa just nu och sd satsar man pd det. Vi hade mer dn gdrna fortsatt med brobyggarna.

(Ni hade velat ha dom kvar.)

Ja

(Sd finns det ju olika romska grupper. Kan en brobyggare kommunicera med alla?)

(Det mumlas lite och rdknas upp de olika grupperna som man har.)

Slutsatsen dr nog att det dr svdrt att via en brobyggare kommunicera med alla.
Niér projektet var slut fick assistenterna i vanlig ordning sluta. Det kan tilldggas att detta giller
samma skola dir den bitrddande rektorn endast sett en romsk elev ldmna skolan med
godkinda betyg under de 7 2 ar som han arbetat ddr. Vi frdgade ocksé om inte skola A skulle
kunna anvénda sina ordinarie medel for att behélla ndgot som man egentligen tycker fungerar
bra. Vi far da det véntade svaret att skolans ekonomi dr mycket anstrangd och att man méste

koncentrera sig pa det som man maste erbjuda.

Alla tror ju att grundskolan badar i resurser men sd dr det ju inte. Och allt hdnger ju samman
med ekonomi och vi tvingas spara. Och vi har fatt tydliga riktlinjer fran var
stadsdelsforvaltning att ni mdste spara. Och da tvingas vi till en tjidnstefordelning ddr vi
verkligen sparar och vi har tvingats till en ldrartdithet som dr ldgre dn genomsnittet.

( Men hur hinger detta ihop. Jag har hort att skolpengen i Malmé fordelas i nagon man efter
behovet och att stadsdelar som denna har en hégre tilldelning dn andra?)

Jo det gor det ocksa. Var stadsdel far en storre andel dn de dvriga. Men sen dr det att vi har
haft ett budgetunderskott sedan flera ar vilket gor oss tvungna att betala tillbaka. For ndgra dar
sedan hade vi 6 miljoner i skuld och nu dr vi nere i 2 miljoner. Vi har alltsd pad de hdr aren
sparat 4 miljoner. Plus dd att individ och familj tar mdnga resurser sd ddr dr enorma
kostnader. Och skolan har inte fdtt 100 % av sin tilldelning under ett antal dr. Jag kan inte
sdga hur det dr nu men innan har vi fatt mindre tilldelning dn vad vi skulle haft enligt
reglerna.(bitr. rektor, skola A)

Det ar vart bestdimda intryck att skola A inte har en romsk brobyggare eller elevassistent hogt
pé sin Onskelista. Skulle skolan f& mer resurser som man fritt kunde rdda dver skulle man vilja
anstilla fler larare. Darefter skulle man kunna tdnka sig brobyggare, men inte ens da tycks

romsk personal vara bland de forsta som man vill knyta till sig.

(Hade ni anstdllt nagon rom som brobyggare om ni hade haft pengar eller resurser?)

Nej ndn rom tror jag inte. Det dr mdnga gdanger sd att de hdr projektpengarna riktas men
skulle vi sjdlv fd disponera, att vi far anstdlla en person, jag tror nog att dd hade vi kanske
mer satsat pd en arabisk person.

Det skall tilldggas att skola A &r en skola omfattande hela grundskolan men vi har dér endast

intervjuat personal pa hogstadiet.
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Skola B

Skola B, som ligger i samma stadsdel som skola A, har ddremot enbart klasser pa 1ag- och
mellanstadiet. Dar har man sedan ett par terminer en romsk elevassistent som har delar av sin
tjénstgoring pa fritidshemmet som hor till skolan. Tongdngarna fran skola B dr ocksé mer

positiva till nyttan av att ha romsk personal pa skolan. Rektorn svarar si hir pa vér fraga:

(Men att ha romsk personal, vad man dn kallar sig, det menar du dr en

tillgdang.)
Ja, det dr en tillgang. Likavdl som det dr en tillgang att ha arabisk personal. Det dr guld virt.
(bitr. rektor pa skola B)

Men en ldrare pd samma skola uttrycker sig lite mer osdkert. Hon tror att férdldrarna och
skolpersonalen uppskattar att ha romsk personal, men &r inte séker pa om barnen mérker

nagon skillnad:

(Tror du det har ndgon betydelse om man har romsk personal anstdlld pd skolan?)

Férdldrarna kan nog tycka det ibland. Att det kan vara bra. Och vi kan tycka det. Men jag dr
inte sd sdker pa att barnen upplever ndgon skillnad. Det tror jag inte de gor.

Tilldggas kan att denna ldrare har 1&ng erfarenhet av att undervisa romska barn. Pa 80-talet
hade skola B en grupp med enbart romska barn dir hon undervisade tillsammans med en
annan svensketnisk lirare. De uppnadde mycket goda resultat och flera romer som vi métt

talar med beundran om hur vil de blev omhindertagna av dessa pedagoger.

Den romska elevassistenten, vi kan kalla henne Rebecka, kom som ungdom fran Slovakien pa
90-taler, &r utbildad i Sverige som barnskdterska men har inte lyckats fa arbete inom sitt yrke

trots att hon séger sig ha sokt anstillningar i hela Skéne.

(Du borjade forst som assistent dt ett romskt barn? Vad var det du bérjade med?)

Jag var med en flicka, den flickan skulle bérja i tvdan, hon hade kommit frdn en anan skola,
Jjdttesvart for henne med ldsning, ldsforstdelse och svenskan.....Jag var med henne néstan hela
dagarna. Hon gick sd upp pd en termin, sa snabbt, jdttebra gick det... ... Vi hade samma sprdk,
jag var hela tiden med henne, forklarade for henne, vi skrev vad det betydde, vi forfattade
bécker ocksd. Ibland ndr hon hade tid kom hon hem till mig. Hon var vilkommen att komma
och fa ldxhjdlp ocksd. Sa vi var ndgra ganger tillsammans ocksd pd kvdllarna.

Skola B ér trots sitt 14ge 1 en mycket invandrartit stadsdel en mycket stabil och omtyckt skola
dér personalen tycks stortrivas och stanna ldnge pa sina tjédnster. Man arbetar mycket med att
uppritta goda kontakter med omgivningen. Den ldrare som vi intervjuat har arbetat pa skolan

sedan tidigt 80-tal. Hon beskriver stimningen sa hér:

Vi turas om. Vi sitter med barnen och sjunger ndr hela skolan sjunger, vi har fordelat, sd vi
sitter med fordldrarna och dricker kaffe och sa har barnen bakat nagot och ddr sitter ganska
ofta fordldrar. Jag har inte sett ndgra romer som sitter ddr, det har jag inte gjort men det finns
ndgon mormor och farmor och ndgon mamma som dr mammaledig med smdabarn. Sen har vi
dven en mammagrupp som startat. Och den gruppen triffas dd regelbundet med olika delar av
personalen for gympa och i sléjdsalen.
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Rektorn pé skola B har en géng anstillt Rebecka for att stddja en bestdmd elev med behov av
sarskild hjilp. Nar da denna elev sd sméningom gétt vidare till en annan skola upphorde den
ursprungliga moéjligheten till finansiering av tjédnsten. Det har d&ndé gitt att ha kvar Rebecka
genom att sétta in henne pd andra uppgifter bl.a. 1 fritidshemmet som hor till skolan. Rektorn
ser mojligheter att med Rebeckas hjélp knyta romska fordldrar ndrmare till skolan:
(Skulle man kunna engagera fordldrarna kollektivt pa ndgot sdtt sd att de ocksa stéttade
varandra? Inspirerade varandra att prata skola och )

Ja, och det vill man ju kunna géra liksom i den hdr mammagruppen. Nu tror jag inte att det dr
ndgon romsk mamma med i den gruppen. Och det skulle man kunna utveckla om man hade lite
mer resurser. Dd skulle man kunna anvinda Rebecka till detta med de romska mammorna om
hon var friare att anvinda.

Skola C

Skola C ligger 1 en gammal stadsdel 1 Malmo. Bebyggelsen ér blandad och det ar ocksa
befolkningen om man ser till nationellt ursprung. Dar bor ocksé en hel del manniskor med
svensketnisk bakgrund men dessa tycks i stor utstrickning sétta sina barn i skolor utanfor
stadsdelen. Skola C &r darfor ocksa en skola dér inslaget av elever med invandrarbakgrund ér

helt dominerande.

Aven skola C har sedan nigra r en romsk elevassistent, vi kan kalla henne Eva, som
anstélldes for att stodja tre romska elever. Barnen hade aldrig tidigare gatt i ndgon skola trots
att de under flera ar vistats med sina familjer i ett barackomride i stadens utkant som da drevs

av de sociala myndigheterna. Att de upptécktes tycks vara en ren slump:

Jag har varit ensam ldrare for dom tills nu i hostas. For da fick de skira ned pd tider och
allting och da skrev de in de hir barnen i en SU-grupp. Och ddr dr jag dd ihop med en annan
ldrare, men dir dr ju andra elever ocksd. Men jag dr ju med de hdr tre barnen... ... Jag har ju
fatt bérja fran borjan med de héir barnen, de kunde inte alfabetet, inte ldsa inte skriva sitt
namn. Jag har fatt ta det fran grunden. ...Romani och svenska. Jag har ldst mycket for dom pd
svenska, oversatt fran romani och frdan svenska

( Hur har det gdtt for dem anser du?)

Sdddr. Det dr svart med sd gamla barn. Men det dr klart att dom kan ju ldsa nu och dom
forstar ju svenska och sd. Flickorna har lite svdrare, pojken har kommit ldngre. Dom kommer
till skolan. Jag har inte haft problem ndr jag undervisat dom sjdlv. Den ndr de sattes in i den
hér SU-gruppen sd har det varit komplikationer for ddr dr ju andra elever och det dr inga
vanliga elever for det dr ju problemelever och dir har det varit lite si sa déir med
skolgdngen... ...

Eva har ingen pedagogisk utbildning. Hon har bakgrund i en polsk invandrarfamilj men ar
fodd 1 Sverige. Hér har Eva sjdlv gétt ut med godkénda betyg frdn den skola dér hon nu

arbetar och hon kénner flera i personalen frén sin egen skoltid.

Jag har haft heltid innan, dom har skurit ner till 40 procent. Sd jag har kdmpat i flera
mdnader utan resultat. Och de hdr barnen har ju heltid men de klarar sig inte utan mig. Utan
pd grund av att jag har fatt deltid sd har vi fdtt skdra ned deras tid ocksd. De kommer inte om
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jag inte dr hdr. Sa dom far sluta till lunch. Nér jag gdr hem sd gdar dom ocksa hem.,,,, om jag
tdnker pd de barnen som jag undervisar sd kinner de en jdttestor trygghet.

Detta att elevassistentens tjanstgoring ar knuten till bestimda barn med sirskilda behov véllar

alltsd kontinuitetsproblem hér liksom fallet var pa skola B och, som vi ska se, dven vid

skolorna D och G.

Rektorn pd Skola C sdger att man ocksé dragit nytta av en romsk brobyggare som inte ér
knuten direkt till skolan utan arbetar mer 6vergripande pé stadsdelsniva.
Vi anvinder honom dels for att han ibland har kontakt med fordldrar som vi inte har lyckats
etablera kontakt med, sd han hjdlper till i det ldiget. Eller for att han vet mer én vi - eller for att
vi behover hjidlp med kontakt A&ven om han inte haft kontakt tidigare. ... Vi anvinder honom
dels for att han ibland har kontakt med fordldrar som vi inte har lyckats etablera kontakt med,

sd han hjdlper till i det ldget. Eller for att han vet mer dn vi - eller for att vi behdver hjélp med
kontakt dven om han inte haft kontakt tidigare. (bitr. rektor skola C)

Denne brobyggare har kunnat hjélpa skolan vid nagra tillfdllen d det blivit allvarliga
konflikter med sérskilt en romsk familj. Genom hans medling har av allt att doma konflikten
kunnat I8sas utan att polisen eller socialtjdnsten har behdvts kopplas in, vilket annars hade

varit nddvindigt enligt vad brobyggaren sjilv uppger.

Jag méter familjen, nu ska ni héra, jag tror inte det tog mer dn 40 minuter, dd har jag
etablerat redan ett fortroende for den rollen jag har och fatt dom att de skall erkinna att deras
barn skall komma till skolan. Under de hdr 40 minuter far jag familjen med pad att de skall
sdnda sina barn till skolan och fortsdtta pd skolan. (Rektorn) ringer mig dagen efter och
sdger: Fantastiskt! Och dd tinker jag att vem skulle fran socialtjdnsten eller skolan klarat av
detta?

Nér vi fragar vér intervjuperson pé skolan hur hon ser pa vikten av att det finns romsk
personal gor hon ett pdpekande som vi kédnner att hon delar med ménga bland pedagogerna
Ooverhuvudtaget, ndmligen att det &r viktigt att en sddan personal har en kompetens som gar

utover att de enbart dr romer.

(Pa ndgra skolor har man ju haft romer anstdllda, om vi pratar romer, som assistenter eller
brobyggare. Vad tror du om det?)

Det som gdller dverhuvudtaget menar jag dr att vi behéver fler vuxna i skolan, men de vuxna
som ska vara hdr mdste ha en kompetens. Det dr inte bara att man dr vuxen, man behéver ha
en profession och det dr med den man dr hdar. Om det sen dr att man dr ldrare eller att man dr
skolskéterska, eller socialpedagog eller socialsekreterare. Det dr inte bara romer eller
mormor eller sd, man behdver kompetensen for att hitta rdtt.

Skola D

Skola D ligger i samma stadsdel som skola F. Liksom denna saknar skola C romsk personal.
Men fram till det senaste arsskiftet har man hér haft en romsk elevassistent anstéilld, 1 forsta
hand for att hjdlpa en synskadad romsk flicka att klara sin skolgdng. Nér behovet {for detta

minskade, fann skolan att man kunde klara sig med farre elevassistenter och man sdg sig
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nddsakad att avskeda den romska assistenten som var senast anstilld och hade lagre allméin

kompetens dn de dvriga. Men detta beklagas av den rektor som vi intervjuat:

Jag tdnkte pd den hdr assistenten. Jag kan ju tycka att det var lite synd att det blev som det
blev, for vi hade vdildigt stor nytta av honom. Han hade ju sjilv en bakgrund, jag tror att hans
mamma kom ifrdn Ungern, hans pappa frdn f.d. Jugoslavien. Men han hjilpte dd verkligen till,
inte bara ndr det gdllde denna familjen utan nér (han sa)... ... “"Dom kdinner jag, jag kdinner
familjen”. Det kan ju vara pd gott och ont men han kunde prata med ndagon som inte gick till
ldkare och som hade problem med sin syn. Dd kunde han snacka och sd hade vi ett méte och
sd blev det en fordndring. Och det kan ju hon aldrig ersdtta, den hdr barnskétaren, det
sprakliga och dd dr vi ju helt och hdllet i hdnderna pa modersmdlsldrarna eller pd tolkar ... .....
Den hdr killen han hade ju vad gdller utbildning lite pd fotterna. Och vi anstdllde ju honom for
att hjdlpa den hdr flickan, en som verkligen behévde hans hjdlp. Han hade sa mycket luckor sd
han kunde inte hjilpa henne, diremot sd hade vi nytta och glidje av honom vad gdllde
kommunikation. Man skulle ju vilja ha rdd att ha ndgon som dr brobyggare.

Intervjupersonen séger ldngre fram i samtalet att han tidigare arbetat i en annan skola i Malmo

och att han dér ofta fann hur litt det uppstod svarigheter i kommunikationen:

Ndr jag jobbade ute i Rosengdrd sd mdrkte jag det ofta. Det tyckte jag var ritt tydligt att man
inte kunde kinna ett fortroende, 6msesidigt. Det dr klart jag kéinde fortroende men de kinde
inget fortroende for mig. De hade utgdtt fran att jag var majoritetskulturen och de var
minoritets. Jag hade redan satt min etikett pd dem. Och sa var det bra.

(Det dr vdl déir man kan tinka sig att brobyggaren kan géra en insats.)
Ja, och det dr vil precis ddr han har gjort framsteg ndr det gdller den héir grunden.

Man skulle kunna siga att 6det for denne f.d. elevassistenten ocksa illustrerar det som vi var
inne pa i avsnittet om skola C, ndmligen att det ses vara viktigt att de som anstélls har en
tydlig yrkesidentitet vilken gér utdver den att enbart vara rom. Tyvérr dr det idag svart att hitta
romer som har en passande utbildning for rollen att vara elevassistent. Vi dterkommer till detta

ndr vi summerar erfarenheterna fran de Malmoskolor som vi studerat.

Skola E

Skola E ér en grundskola med ca 430 elever av vilka 50-60 &dr romer. Skolan har en 14ng
tradition av att ha ménga romska barn. Under arens lopp har man tidvis ként sig nddsakad att
ordna sérskilda undervisningsgrupper for romska barn som inte skotte sin skolgédng. I samband
med utvérderingen av storstadssatsningen hade vi anledning att titta nirmare pa denna grupp
som hade en romsk elevassistent. Denne gjorde visserligen s& gott han kunde men han
saknade den yrkesmissiga kompetensen for att undervisa dessa barn. Vi var starkt kritiska till
att han fick arbeta utan sakkunnig hjilp frin pedagogerna. I ett senare skede startades en
studieverkstad som en tid ocksa hade en assistent med romsk anknytning. P4 studieverkstaden
arbetade flera assistenter med olika kompetenser och den riktade sig till alla barn pé skolan
som behovde extra stod. Har var kopplingen till de ordinarie klasserna starkare eftersom det 1

princip var ldrarna som “’skickade” dit elever nir de tyckte att de behdvde extra stod. Men nér
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vi nu mdter samma rektor som vi intervjuade for nigra ir sedan har han en format en ganska

bestimd uppfattning om behovet av romska brobyggare pa skolan.

Alltsd brobyggare det har vi ju haft. Jag mdste sdga att jag tror inte pd det. Jag tror att i
slutindan handlar det om att ha en ldnk mellan skolan och fordldrarna. Varfor kan det inte gd
direkt? Varfor kan det inte bygga pd vdr relation? Det blev inte bra med var studieverkstad i
den delen. Kom aldrig igang. Fordldrarna vill dndd- och visst kan man ha dem. Brobyggarna,
som hjdlp till att tolka. Men inte till att féra ut information till slut. Da blir det vildigt konstigt.
...(Ldngre fram i intervjun)... Det som det egentligen visade sig sen , att det handlar om att
ndgon skall tro pd det. Vilken bakgrund och vad, det har faktiskt ingen betydelse. Respekt och
forstaelse det har vi byggt pd héir i skolan. [ mdnga dr. Vi har ju en tradition att vi har mdnga
romska elever

Det ar alltsa frdga om en rektor som &r luttrad efter ménga ars kamp for att fa de romska
barnen att skota sin skolgéng. Han séger sig inte tro pé att brobyggare kan géra mycket till
eller ifrén i1 denna svéra uppgift. Men icke desto mindre har han anstillt en romsk assistent
som arbetar dels pa hogstadiet men mest pé fritidshemmet. Rektorn séger att assistenten
borjade som s.k. plusjobbare for nagra ar sedan och det sags da som en fordel att han hade
romsk bakgrund. Men, tilldgger rektorn, det visade sig snabbt att det inte var detta som var det
viktigaste. Det finns en misstro mellan tvé grupper av romer pa skolan, eftersom assistenten
tillhor en av de grupperna sé har han svért i sina kontakter med barn frén den andra gruppen.
Assistenten gor nu ett utmaérkt jobb som fritidsledare men det &r begrinsat i vilken

utstrackning han ocksa kan fungera som brobyggare.

Vi tvingas konstatera att rektorn pa skola E ser ganska skeptiskt pd nyttan av romska
brobyggare 1 varje fall sd linge som de inte dven har helt andra kvalifikationer 4n att enbart
vara romer. Instdllningen kan hinga samman med att skolan rymmer tvé distinkta grupper av
romer som tycks vara svara att na samtidigt. Det &r dels fraga om en grupp polska romer och
dels en stor grupp bosniska romer. Fran andra stadsdelar har vi fatt hora att de senare i
allménhet har litt att anpassa sig till den svenska skolan pa grund av att de oftast har fatt tagit
del av en skoltradition som skapades i forna Jugoslavien, men detta géller uppenbarligen inte
hir. Vi far se det hela som en illustration pa att segregationen i en stad som Malmo verkligen

ar djupgaende.

Skola F

Skola F, som ligger i samma stadsdel som skola E, berordes redan i inledningen av det hér
kapitlet. Vi kunde da konstatera att man inte hade ndgon romsk personal och att man inte
heller kénde ndgot behov av detta. Om man finge extra resurser dr var sagesman klar over hur

hon skulle vilja sitta in dem:

(Om ni hade haft mer pengar skulle ni vilja minska klasserna da?
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Ja, eller sdtta in mer vuxna. Men du behover inte minska klasserna. Men mer ldrare. Men du
behover inte gora klasserna mindre men du kan ha tvd lirare i samma klass.

( Det skall vara pedagogiskt utbildade vuxna?)

Det ska vara pedagogisk personal. Vi har inte behov av extra vuxna. Ofta har man mer besvdir
av dom dn man har nytta. Vi vill ha ldrare i sd fall. Men det handlar inte bara om det. Fér vi
vill ha rdtt ldrare. For du kan inte bara gora som du alltid har gjort. Du mdste tdnka om. Vad
gdller undervisningskurserna. (bitr. rektor, Skola F).

Skola G

Vart sista exempel utgors av skola G som ligger i en stadsdel 1 utkanten av Malmd. P4 90-talet
fick denna ort en ritt betydande inflyttning av romska familjer. Skola G, som 4r en
hogstadieskola och en angriansande 14g- och mellanstadieskola, fick rétt snart ménga romska
barn bland sina elever. De vanliga problemen, som brukar forknippas med romska barn, alltsd
hog frdnvaro och daliga skolresultat, infann sig. P4 bada skolorna har man anstillt romska
brobyggare. Lag- och mellanstadieskolan har gjort sig av med sin for nagot &r sen. P4 skola G
arbetar den romska brobyggaren, vi kan kalla honom Jakob, kvar d&nnu en tid men &r uppsagd
liksom for vrigt manga ldrare. Skolan har nimligen fatt ett kraftigt reducerat elevantal. Aven

de romska eleverna har minskat i antal, frdn 15 — 20 nér Jakob borjade till 4 eller 5 idag.

Pé intervjun &r bade den bitrddande rektorn och Jakob nérvarande vilket naturligtvis kan farga
en del svar som vi far. Men vi ser det &nda som helt pafallande att Jakob blivit vil integrerad 1
lararkollegiet och att han anses gora stor nytta for de romska barn som han har fatt ge stod

bade genom att gd in som assistent under lektioner och genom att ta emot elever pa sitt rum.

Alltsd jag vill sdga att vi inte har Jakob hdr bara for att han dr en rom utan vi har han for att
han dr en god vuxen, for att vi dr rdtt blandade hdr. Det tycker jag dr viktigast. Vi dr flera som
kommer fran konstiga stdllen dn du.

(Har ni ocksd en sdrskild undervisningsgrupp hdr?)

Ja det har vi men ddr dr inga romer just nu. Vi har den filosofin att dessa dr inte permanenta
utan att elever som gdr ddr skall slussas ut till sina klasser sd fort detta dr mojligt. Och sd har
Jju du jobbat med de romska barnen ocksd. De har gatt hos dig pa raster och hdaltimmar och sd
har du peppat dom och sen har de gatt till sina vanliga klasser igen. (bitr. rektor, skola G).

Som vi kan se av ovanstdende citat trycker rektorn hért pa den pedagogiska nytta som man
haft av Jakob. Det har alltsa inte enbart varit den kommunikativa brobyggarrollen som varit
viktig for skolan utan ocksa det faktum att Jacob visat sig ha god kompetens for den
pedagogiska sidan av skolarbetet. Nér nu Jacob kanske méste sluta som romsk brobyggare
overviger man om det inte ska gd att hitta en roll for Jacob som en av skolans ”coacher”,
d.v.s. som extra stdd for elever som blivit skoltrotta med déliga resultat som f6ljd trots att de

begdvningsméssigt beddms ha goda forutsittningar att klara skolan bra.
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Det ar dags att summera denna genomgéng av vara sju skolors erfarenheter och instéllning till
romsk personal. Vi har kunnat se att alla skolorna utom en har haft eller har romsk personal.
Vi har ocksé kunnat se att den romska personalen som regel ar anstillda under mycket otrygga
forhallanden. Det dr for det mesta frdga om arbetsmarknadsprojekt med rétt kort varaktighet
eller om tjénster som knyts till hjdlpbehov for bestimda elever. Nir de senare slutar skolan

eller klarar sig pa egen hand upphor finansieringen av tjénsten.

Flera av skolorna &r positiva till att ha romsk personal knutna till sig men vi kan ocksé se att
denna instéllning nistan undantagslost tycks innehalla en reservation, ndmligen att det inte
racker att vara en romsk vuxen i skolan. Det fordras ocksa att densamma har en kompetens att

kunna bisté 1 det rent pedagogiska arbetet eller i skolans kurativa verksamhet.
Romsk personal och franvaroproblemet

Att romska barn ofta har hog frdnvaro kan utan tvivel ses som en av de viktigaste faktorerna
som paverkar deras skolgang negativt. Hog frinvaro ger stora luckor i en elevs forméga att
forstd vad som lérs ut pé lektionerna och detta minskar i sin tur lusten att delta. P4 hog
frinvaro foljer darfor girna ytterligare hog franvaro i form av skolk. En annan reaktion ar, kan
vi férmoda, att man visserligen dr nirvarande pa lektioner men att tiden dgnas at aktiviteter

som stor inldrningsklimatet i klassen.

Det har papekats for oss att det 4r mycket viktigt att franvaroproblemen uppmirksammas
tidigt under skolgdngen. Ett stort ansvar ligger da pé klassldraren och hans eller hennes
engagemang. En av vara intervjupersoner som undervisade ett tiotal romska barn 1 borjan av

80-talet berittar s& har om hur hon och en lérarkollega lyckades hoja nirvaron:

Jag féljde de barnen tills de slutade hér och borjade i hogstadiet. Och vi fick ju borja frdan
grunden. Man kan ju uttrycka det som att vi hdmtade barnen, men sd uttryckte vi oss inte, utan
vi satsade pd gemensam skolvdg. Sd varje morgon, jag kom med bussen, sd hoppade jag av
gick ner till Aa-vigens vdndplats och sd stod jag ddr 20 minuter fore skolan bérjade. Sa sag
dom frdn fonstren att jag var ddr. Sd kom barnen och sd gick vi tillsammans hit. Och det
gjorde vi tror jag, néstan hela forsta ldsdret. Men det resulterade ju i att barnen var i tid i
skolan och de var hdr alltid. (ldrare, skola B)

Att ldraren ovan drar sig fOr att séga att barnen hdmtades &r sdkert betydelsefullt. For man pa
tal att skolorna skulle kunna 14ta himta romska barn som tenderar att ha hog franvaro ar det

nog flera som reagerar som denna rektor:

Ja, brobyggaren var med och vi underlittade, de bor inte ldngt hdrifran, men brobyggaren
hdmtade dem varje morgon och sa korde han hem dem varje eftermiddag. Det dr ju inte OK.
Det talade vi om for honom, vi kan inte ta ansvar for det. Samtidigt var det bra. Ddrfor dda kom
de hit.

En annan rektor tar direkt avstand:
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(Det finns ju stéillen ddr dom har gatt hem och hdmtat barnen.)

Nej det gor inte vi. Mycket, mycket sdllan. Jag tycker det dr ett dvergrepp. Det dr inte var

uppgift.
En av véra intervjuade romska elevassistenter som sjilv praktiserat himtning av ett par elever
som gick 1 5:an och 6:an menar att detta var enda séttet att f4 dem till skolan. Han hade for

Ovrigt egna erfarenheter att bli himtad under sin skoltid och han kénde det uppenbarligen inte

som en kriankning:

Jag tyckte mycket om NN (ldraren i klassen). Hon knackade ibland pd var dorr och sa att nu
far ni slippa era barn till skolan, nu far du komma till skolan. Hon kom ibland och himtade
mig. Det gick bra for alla dir.

Pé skola G borjade den romske brobyggaren med att himta de romska barnen som 1 annat fall
hade stannat hemma:
Ja och det fungerade bra i bérjan men sd tinkte jag att jag mdste ju vinda pd det for nan gang
mdste det vinda, de mdste ju komma sjdlva. Och sen provade jag att ringa istdillet. Dd kom

vissa men andra kom inte sda man var tvungen att ga och himta dom. Men det viktigaste var ju
att fa dom att komma till skolan.

P& samma skola forde man under nigra terminer statistik pd de romska barnens franvaro. I den
kan man tydligt avldsa effekten av Jakobs anstringningar att hdja deras nérvaro. Statistiken
giéller ca 12 elever som var frdnvarande i genomsnitt 375 timmar per elev under varterminen
2005. Under hostterminen samma ar som var Jacobs forsta pa skolan, sjonk denna franvaro till
ungefdr 100 timmar per elev. Dérefter har det varit ndgot stigande siffror igen men den héller

sig hela tiden mer dn 100 procent under toppnoteringen.

Franvaro antal tim/elev

Jacob forklarar vidare hur han gick till véga:

Och ndista steg var ju att forsoka fa dom att héja sina studier, speciellt i matte, svenska och
engelska. Och det funkade faktiskt jittebra i bérjan, i och med att jag var ju inne pd lektionen,
ddr dom behdvde mest hjilp, t ex matten, och sd var jag ddr och forsékte hjdlpa dom. Och
ibland var det sa att jag hade tvd, tre stycken pd mitt eget rum. En gdng hade jag en som jag
bad lisa ndgot vilket han gjorde. Men sd frdagade jag honom "vad har du forstatt”? "Inget”
“Ja men lds en gdng till" och han svarat att det star ndagot om det och det, men jag fattar
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inget. Ok sdger jag, men vi tar det pd romani. Sd gér vi det och dd sdger han VA! Det var ofta
det var sd faktiskt.

P& hogstadiet ar det i allménhet helt ohéllbart att mentorn skall g s& 1&ngt som att
handgripligen hdamta elever. Rektorn pd Jacobs skola ér fullt medveten om Jacobs insats:
Och diir har du, Jacob, varit till en stor hjdlp for att dér dr inga av vdra ldrare som har

kunnat ga hem och hdmta elever. Det hade kanske blivit coacher och kurator istdillet. Men dir
har ju du fyllt en jdttestor funktion ndr vi hade sd mdanga romer hdr.

Ur kommentarerna fran olika hall har vi ocksd kunnat avldsa att det inte enbart dr den romska
personalens direkta ingripande mot ogiltig franvaro som har effekt utan ocksa det faktum att
de finns pa skolan och kan paverka personalen i deras syn pa de romska barnen:
Det dir ju en grej och det sdger jag inte bara for att jag jobbar hdr det dr att dom anstdller fler
brobyggare. Som kan vara den hdr ldnken frdan hemmet till skolan. Bl.a. att ldraren forstar,
som rektorn sa, oss mer ocksd , hur vi tdnker. Det hinder att det finns mdnga ldrare som inte
visar sd mycket intresse och engagemang ndr det dr romska barn. Det ser man t.ex. pd

franvaron. Héir hade man t.ex. en franvaro pa ndsta 100 procent och sd gor man inte sd
mycket dt den.

En annan viktigt effekt som rektorn pa skola E uppmérksammar géiller den trygghet som det
kan skinka de romska eleverna att det finns en romsk vuxen pé skolan som de kan tala med

nar det kdnner att detta behovs.

Vad som blivit biittre dir att ndrvaron har okat. Vi har anstdllt en rom som indirekt gjort att
dom kiinner sig tryggare. Att vi har dndrat instdllning ocksd under tiden. Forsoker se
mojligheter, fordndra, anpassa. Inte den hdrda sidan utan som jag sade, lite forhandling. Om
du ger sd far du. Sd man lockar pa det sdttet och forséker bygga pd eleverna. (bitr. rektor
skola E)

Romsk personal i skolan som forebilder

Flera av vara intervjupersoner dr inne pa att det dr viktigt att de romska barnen fér forebilder
som visar att det 4r mojligt d&ven for romer att fa kvalificerade jobb i samhéllet. En romsk
elevassistent som erinrar sig sin egen uppvéxt och kommer ihag hur han sdg pa moéjligheterna

att som klara sig bra i skolan:

(Vad tror du att det betyder att du finns hdr som en forebild. For det dr du vil ocksa?)

Ja, jag minns ndr jag sjdlv gick i skolan sd var det en ldrare som sa till mig, "Jacob, du skall
bli bést i klassen". Jag skrattade och tinkte, rdcker det inte med att jag gdar pd gymnasiet, jag
dr rom. Det rickte med det. Det fanns inga férebilder som man kunde titta pd, om han har
klarat det sd kan jag ocksd. Men det gick ju bra, OK nu kan andra séga att om Jacob fixade
det sa kan jag ocksd. Det tror jag faktiskt, det dr viktigt. (romsk brobyggare, skola G)

En av véra intervjuade som &r starkt engagerad for romernas sak sdsom ordférande for en
romsk forening men som ocksa ér far till flera skolbarn, trycker ocksa pa vikten att de romska

barnen far forebilder inte minst i1 skolans vérld:

Det handlar ju om forebilder ocksd. Om jag talar om mina egna barn, om mina egna barn
kommer till skolan och de ser att det finns romer som jobbar i skolan och har samma status
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som andra, dd dr de ju en forebild och dd kan de ju vixa upp och sjdlva bli en romsk ldrare.
Men om jag vixer upp som barn och jag inte ser ndgra andra romer i samhdllet som arbetar,
vilken ambition ska jag ha dd att bli nagot som vuxen. Det dr inte lont for mig att ga i skolan
for jag ser ingen annan som jobbar dndd.(romsk fordlder, skola E).

Det ar alltsa frdga om sjdlvbilden som de romska barnen bygger upp pa grundval av vad de ser

omkring sig i samhéllet och naturligtvis inte minst i skolan.

Jittestor betydelse om de har romer i skolan. Barnen kan se forebilder, de kan se att jag har
en chans. Om jag inte kunde tdnka att jag kan géra det for att jag dr rom skulle jag inte gd till
universitet. (romsk modersmdlslirare)

Sérskilt pa en av skolorna i vér undersokning dr rektorn vi talat med helt klar over att detta att

ha romsk personal som forebilder &r viktigt for de romska barnen.

Tanken var egentligen att hon bara skulle jobba med romskt. Men sd dr det den bistra
ekonomiska verkligheten gér sig ocksa pamint om detta och jag forsokte ocksad soka lite extra
pengar for jag ville ocksd gora lite for henne, s a s, att ta vara pd den kompetensen och
kunskapen som hon har och som hon kan formedla inte bara till barnen f6r hon kan ocksd
gora det till den ovriga personalen. Och som forebild f6r ndr man ser som rom att hon blir
integrerad i personalgruppen sd ger det ocksa signaler till barnen. Och dom ser att hon méts
med respekt och att hon dr med personalen, ja da dr inte de dir gajerna sd farliga va? Och
hon blir sedd. Sd en period tinkte jag, var ska jag fa pengar? Men dd yppade sig andra saker
som gjorde att jag kunde anvinda henne for andra saker ocksa (din bara for de romska
barnen). (bitr. rektor, skola B).

Vi kan notera att detta med forebilder kan vara viktigt 4ven for romer som i vuxen alder
strdvar efter att reparera sina misslyckanden i skolan under uppvéxtaren. En romsk assistent
som arbetat pd IRIS-skolans frén dess start i slutet av nittiotalet sdger att &ven vuxna elever
behover forebilder for att behalla sin motivation for studier. Det skulle vara mycket bra, anser
han, om man kunde visa att det finns en fortséttning efter IRIS, ndgot som eleverna kan ga
vidare med, forebilder. Han skulle vilja arbeta for att sddana kurser startades. Som exempel
ndmner han att kurser for elevassistenter skulle kunna vara en sddan utbildning. Han skulle
vilja se méinga fler konkreta vigar for romer som kimpar med sin grundutbildning. Det ir,
tycks han mena, ldtt att tappa motivationen om man inte klart kan visa att utbildningen leder

fram till ndgot som eleven har nytta av.

Vi kan vil inte sdga att man pa de andra skolorna i undersdkningen trycker sérskilt hért pa
forebildsaspekten. Man medger girna att det r viktigt att barnen har vuxna forebilder men
man dr mera tveksam till om de méste vara romer. Den hér rektorn, som trycker hért pa att

skolans personal skall vara pedagoger stéller en motfraga:
(Vad tror du om det hdr att romska barn saknar forebilder. Dom har inga som har lyckats,
inga som har utbildat sig?)

Ja dom vuxna som dr ddr far ju forsoka vara férebilder. Jag vet inte om det finns ndgra
ldrarutbildade romer? ......Alla vuxna héir maste ju agera forebilder. (bitr. rektor, skola F)

En rektor sidger sa hér nér vi for forebilder pa tal:

47



(Ni har haft nagra romer som jobbat hdir sa dom skulle kunna vara som forebilder)

Ja visst det dr sjdlvklart men jag tdinker dndd att man behéver inte vara en rom for att vara en
forebild. Man kan alltid hitta ndn forebild. Det behdver inte ha med bakgrund att gora. I det
hdr fallet da vi hade romer hdr sd funka det inte alls. Dd sa fordldrarna att "vi vill inte ha ndn
rom. Vivill ha en svensk”.

Vad vi forstdr menar rektorn att det inte dr givet att en rom vilken som helst kan fungera som
forebild bara for att han fér arbete i skolan. En forutsittning &r, tycks han anse, att personen
ifrdga accepteras av de romska fordldrarna. Rektorn bekriftar aterigen sin skeptiska hallning
till att anstélla sérskilda romska brobyggare enbart for att dverbrygga kulturkrockar. Det ser vi

1 foljande utdrag ur intervjun

(Men som forebild ocksd. Att man har en rom som forebild..)

Absolut. Men vi har ju provat sd mdnga olika saker, och dterigen jag tror inte att en
linkworker kan vara en person som, men dterigen, det behéver inte vara en rom men han kan
underldtta att han kommer frdan ett annat land. Ibland sdger man du dr ju ocksd invandrare,
och att man bytt land da har man ibland ndagot gemensamt. Sen har dom ju i Oxie startat
coacher som ocksd visat positiva resultat. Man trdffar ungdomar som har potential att fixa
betyget men sd har det kommit ndgot i vigen och dd forsoker man fanga dom och vicka dom
att ta tag i detta, alltsd nagot av den stilen )

(Men diir platsar inte romer da?)
Jo det kan man nog tinka sig
(Ja men som du har beskrivit det sa har mdnga av romerna inte potentialen?)

Ja men som vi har en héir som jag blir sd frustrerad 6ver som kunde ha bra betyg egentligen,
toppen, ldtt att ldra sig och men han vill inte. En sdan typ skulle behdva handledas och
uppmuntras. (bitr. rektor, skola E)

Men observera att denne stiller sig forsiktigt positiv till ”coacher” vilka tar sig an enskilda
skoltrotta men rétt begévade elever for att ge dem en motivation att fullfolja sina studier.
Dock, tycks han mena, att romska elever séllan blir aktuella for sidan ”coaching”, &ven om
det &r tankbart att de finns. Han ndmner i sammanhanget en romsk ungdom som har

“potentialen”.
Sammanfattande noteringar

Vi har sett att sex av de sju skolorna har erfarenheter av romsk personal péd skolan. Den sjunde
skolan har visserligen aldrig haft ndgon personal med romsk bakgrund men dér hade man &
andra sidan goda erfarenheter av ett tidigare projekt med “’linkworkers” som hade varierande
etnisk bakgrund. Denna skolas instéllning till brobyggare av detta slag ser ut att ha dndrats at
det negativa héllet efter det att man tvingades avveckla det av ekonomiska skdl, i1 varje fall om

man skall g efter vad var uppgiftslimnare séger.

Flera av de intervjuade rektorerna menar att de géirna ser att de far romsk personal men att det

maste vara romer med nagon slags yrkeskunskap. Det rdcker inte med att vara bara en romsk
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vuxen. I forsta hand tdnker man da pé att det skall vara pedagoger men ndgon ndmner ocksa

att det kan vara fraga om att fungera som kuratorer.

I vért material finns exempel pa ett fall dir en romsk elevassistent sannolikt varit en
nddvéndig forutsittning for att fa tre romska barn till skolan eller till ndgon ordnad
undervisning alls. Mot bakgrund av vad vi fitt hora om att det finns ett stort antal skolpliktiga
romska barn, hundratals bara i Malmo enligt en uppskattning, som eller hogst sporadisk soker
sig till en skola, bor hér finnas ett mycket stort behov av insatser. Man kan med fog fréga sig
vad det ska bli av dessa barn och vad det 1 slutinden kommer att kosta for samhillet att

negligera detta problem &r efter ar.

Hog franvaro ar ett skolproblem som néastan dverallt forknippas med romska barn. I vart
material finns en hogstadieskola dir insatser fran en romsk brobyggare lyckades hoja nérvaron

med mer dn 100 %.

Flera av vara romska intervjupersoner vittnar om hur viktigt de anser att det &r att barnen far
forebilder som visar att det d&r mdjligt 4ven for romer att f& kvalificerade arbeten i samhéllet.
Négra av véra intervjupersoner bland skolfolket har ocksa klart for sig att detta ar viktigt for
romerna medan andra hellre talar om att alla vuxna skall vara foredomen for de unga. Har
finns, menar vi, ocksa ett filt, dar samhaéllsinsatser, om de sitts in pa vidareutbildning av
romer, kan fa en stor verkan i1 framtiden. Vi kommer att aterkomma till detta i var

slutdiskussion.
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Pedagogernas situation och betydelse

Vi har i vér studie bara intervjuat ett par pedagoger, vilket inte dr tillrdckligt for att vi utifrdn
intervjuerna med dem ska kunna géra ndgon mera ingéende analys av pedagogernas situation
och betydelse. Om vi utgér fran de samlade intervjuerna (intervjuerna med pedagoger,
rektorer, romsk personal och fordldrar) har vi dock en hel del information och synpunkter som

ar relevanta for utvarderingen.

Pedagogernas stora betydelse har betonats, de dr A och O i utbildningen. Hog lérartéthet och
stabila lararlag &r onskemdl som i princip framforts i flertalet av de intervjuer vi gjort med
personer som jobbar inom skolan. Larartitheten bedoms ofta som viktigare én klassernas
storlek, med flera larare i varje klass kan man gruppera i klassen efter behov. En skola
forordade dock mindre klasser 6verhuvudtaget, 20 elever eller férre i varje klass, forutom
sarskilda undervisningsgrupper for elever som inte kan tillgodogdra sig undervisningen i
helklass. Hog larartdthet och sma grupper var den forklaring som framfordes i de tva skolor

som tyckte sig ha situationen under relativt bra kontroll.

Vi jobbar mycket strukturerat, hdr finns en tanke. Vi jobbar med smd grupper, man ser till att
anstdlla, vi plockar inte in vikarie utom i undantagsfall, vi ser till att ha kontinuitet. (bitr.
rektor skola D)

I en annan skola svarade en pedagog pé var friga om skolans tillstdnd att “allting dr bra”,
mojligen kunde hon 6nska sig att skolan var mindre trangbodd. Att skolan fungerade sa bra
som den gjorde menade hon berodde pé att man hade ett troget och samstdmt ldrarlag, en god

ledning och ett stort engagemang bade inom skolan och utat.

Det hiir dr en bra skola att jobba med. Vi har en skolledning som ser till vart béista hela tiden.
Kollegerna dr helt fantastiska. Stdmningen dr vildigt god. Vi har ett kulturutbud och det dr en
frojd for allt som handlar om kultur dr lika positivt alltid och vi engagerar oss dt alla hdll och
barnen far ju ocksd en méjlighet att tillgodogédra sig sd mycket utifran att det inte dr bara
klassrumsundervisning, utan det hdnder mycket runt omkring sd att deras olika formdgor kan
komma till sin rdtt. (ldrare skola B)

Den goda stdmning som finns pd denna skola gor att lararna ofta stannar kvar lange pé skolan
1 sin tjdnst, en av pedagogerna som varit dir sedan 1981 séger att de som inte ar kvar ar de
som gitt 1 pension. Ny personal kommer enligt var informant till, men i lagom takt. En viktig
faktor menar hon ar att valet av arbetsplats ar ett frivilligt val. Stabil lararkir och god
arbetsstimning ar genomgéende; “'den positiva instdllningen till arbetet och till barnen och

’

till att se utmaningar istdllet for problem, den finns hér hela tiden”.

Genom att skolan inte dr sd stor, cirka 320 elever, och att alla kinner alla, uppstér en kinsla av
hematmosfar 1 skolan. Gamla elever kommer gérna hit med sina barn. Véra informanter pé

denna skola betonar ocksa den fordel det &r for eleverna att de slipper tdta lararbyten. De har
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tyvérr 1 flera fall sett hur trygga och skdtsamma elever tappat greppet ndr de kommit till en
skola med tdta lararbyten och ménga pedagoger i samma klass. Tilldggas bor att denna skola
ar en lag- och mellanstadieskola, vilket ger andra betingelser att arbeta i &n en hogstadieskola.
Skolan med smé grupper och strukturerat arbetssétt &r dock en F- 9 skola. En férdel med den
skolan, forutom arbetsséttet och den relativt hoga larartdtheten dr att skolan dr uppdelad 1
mindre hus, ndgot som frimjar sammanhéllningen. Ledningen tar ocksa ett klart ansvar bade

for lararna och for eleverna. Lararnas arbetstider regleras strikt utifran elevernas behov.

Var uppgift som ledning dr att se till att de har superkoll. Och hur gor vi det. Ja, vi dr mycket
ute. Vi tar upp mycket. Vi har regelbundna méten . Vi jobbar mycket med elevhdlsa, ddr vi ser
till att det barnet far hjdlp pa ett tidigt stadium. Bara det att de bor i sina smd hus och att
pedagogerna har vildigt mycket koll, de har jobbat mycket for att ha bra relation till
familjerna. (bitr. rektor skola D)

Dessa bada skolor har ocksa sett till att anstidlla romsk personal nédr behovet av det har infunnit
sig. I den ena skolan kdmpar rektorn for att "med alla medel” behalla sin romska assistent,
som hon menar &r betydelsefull inte bara for de romska eleverna utan for hela skolan. Den
andra skolan har inte kvar sin romske medarbetare, nir de akuta problemen 16sts med hjélp av

den romske assistenten fick svensk personal ta Gver.

Larartdtheten i nigra av de skolor vi besokte var ldgre dn vad som géllde i Malmo som helhet
och dven 1 jimforelse med medeltalet i hela landet. Tilldelningen av medel till skolorna i
Malmo tar visserligen hénsyn till skolornas specifika behov, men dras en skola med
budgetunderskott sd kan skolan tvingas minska larartitheten. Detta dr orsaken till att en skola i
ett av Malmos mest problemfyllda omraden har ligre larartdthet &n skolorna i Malmo som
helhet, ndgot som véra intervjupersoner bedomer som otillfredsstéllande i en stadsdel som

vdr behovs det givetvis mycket hégre ldrartdthet dn i andra stadsdelar™.

I denna hogstadieskola med ligre larartithet &n snittet Malmo, med barn av minga
nationaliteter, ddribland manga araber och en relativt stor grupp romer, i princip inga etniska
svenskar, hog genomstrdmning av barn och i genomsnitt 7 1/ 2 ars skolgéng i svensk skola for
barnen var frustrationen bland skolpersonalen pétaglig. De tycker att de gor ett bra jobb
utifrdn de resurser de har, men ir inte ndjda med resultatet. I vissa klasser har en larare varit
ansvarig for en klass med uppemot 25 elever, vilket en av vara intervjupersoner betecknar som

en omgdjlighet.

Det dr ju mdnga, manga samtal som behévs. Och i manga fall kan inte mentorn sjilv ringa
utan han mdste jaga en modersmdlslirare. Sd det dr mycket, mycket socialt arbete, vissa
ldrare har ju ibland ensamma varit ansvariga for en klass med uppdt 25 elever, sd det forstdr
ni att det dr en omdjlig uppgift. (bitr. rektor skola A)
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I en annan hogstadieskola med manga romer, 12-13 % av skolans cirka 450 elever ar romer,
var frustrationen néstan dnnu storre. De romska barnen tillhor olika grupper av vilka flera &r i
konflikt med varandra. Kriminalitet, rokning, osund livsstil, coca-cola till frukost, forekomst
av missbruk, délig nédrvaro, dr vardagsproblem i skolan. I detta klimat ska god undervisning
bedrivas. Skolan har provat olika metoder, sdrskild romsk grupp, studieverkstad, sarskild
undervisningsgrupp, men ingen modell tycks fungera. Klassernas storlek varierar. De har t.ex.
en klass med 30 elever och tre pedagoger, vilket innebir att klassen kan delas i tre grupper
efter elevernas behov, med 15, 10 eller 5 elever i varje grupp. Femgruppen bestar enligt var
intervjuperson oftast av romer, som jobbar i den lilla gruppen i de teoretiska &@mnena men fors
till helklass vid praktisk — estetiska 6vningar. Detta fOr att de inte ska bli s isolerade. Flera av

eleverna kommer sjilva och ber om att {4 borja 1 sirskola, dar de menar de kan léra sig mer.

Men sd kommer dom sjilva och fragar: Nér skall jag gd i sdrskolan? Dom tycker att dom
passar ddr. Jag har tva stycken som kommer ndstan varje dag: “nér ska jag borja ddr? Ndr
ska jag borja ddr? Ddr kan jag ldra mig ndgonting.” ... Men dom dr inte sdrskoleelever. Dom
dr vdldigt ldga det dr dom . Men inte sdrskoleelever. (bitr. rektor skola E)

I siarskolan finns nio elever, varav fem ar romer. Forutom sérskola s finns i denna skola tva
sarskilda undervisningsgrupper med sju elever i varje. En bitrddande rektor 1 denna skola
framfor en idé om ndgon sorts drop-in- skola, dir eleven kan bli mott dér han eller hon
befinner sig. Problemet i denna skola &r att elever i samma klass befinner sig pa helt olika
nivd, vilket gor undervisningssituationen extra svar:
Som det dr som nu sd kommer man in och andra har gdtt jéttelangt och sd hinger dom inte
med. Och ldraren blir helt frustrerad. Hur skall jag fa henne eller honom att hdnga med. Det

dr ett sant enormt bekymmer med det. Jag vet inte hur det rent praktiskt skulle utformas. (bitr.
rektor skola E))

En mojlighet som vér intervjuperson tycks anamma &r att anstélla en coach som skulle kunna

hjilpa till att fanga upp elever som inte tar vara pa sina mojligheter.
Man triffar ungdomar som har potential att fixa betyget men sd har det kommit ndgot i vigen
och dd forséker man fanga dom och vicka dom att ta tag i detta, alltsd ndgot av den stilen
( men som du har beskrivit det sd har mdnga av romerna inte potentialen?)

Ja men, vi har en hir som jag blir sd frustrerad éver som kunde ha bra betyg egentligen,
toppen, ldtt att ldra sig, men han vill inte. En san person skulle behéva handledas och
uppmuntras. (bitr. rektor skola E)

Idén om studiecoach och mer personal med specialuppgifter framférdes ocksa i1 vért samtal
med en annan skola. Om denna skola fick mer resurser s skulle man enligt en bitrddande

rektor vélja att lagga dessa pa att anstélla socialsekreterare och studiecoach.

Da skulle vi ha socialsekreterare pa plats hér, bdde for att arbeta direkt med barnen och for
att handleda Ildrarna och hitta nya vigar tillsammans med ldrare. Och vi hade velat ha
studiecoach eller ndgot sadant. Nagon som jobbar med en del av barnen, om vi nu tar den
visserligen lilla klicken som inte gdr in pd lektionerna men dndd dr hér, som finns i
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korridorerna. Att prata med dem och hitta metoder for att fa trenden att vinda. (bitr. rektor
skola C)

Om coacherna behover vara romer eller inte ar tveksamt. Erfarenheter fran en skola med icke-

romska coacher visar dock att de romska barnen inte fingades upp av dessa.

Vi har ju tvd stycken, vi kallar dem coacher, som hjéilper eleven som inte kan fa godkdnt i,
speciellt i kdrndmnen. Skulle de sdga till en rom att gad dit sa gor dom inte det. Det fungerar
inte. Man har provat det har inte fungerat. (bitr. rektor skola G)

Poidngteras bor att vi 1 intervjuerna ocksé fatt exempel pa vilken betydelse uppmuntran frn
icke romer kan ha. Detta giller d& personer som nagon vuxen uppfattat som sérskilt duktig,
men betydelsen av att bli uppmuntrad och sedd géller forstas pa alla “duktighetsnivier”. En
romsk assistent menar att visade man bara mer intresse for de romska eleverna sé skulle det
hjilpa. En del ldrare, menar denne assistent, &r trotta pd sin uppgift, medan hon sjdlv snarast ar

besjdlad av jobbet.

Jag ser ju pd vissa ldrare att "ah, jag dr sd trott pa det hir”. Jag har det hdr jobbet for att jag
dlskar det. Jag har det for eleverna.(romsk elevassistent)

En svensk pedagog med lang erfarenhet av att undervisa romer ir ett strdlande exempel pa vad
enskilda pedagoger kan betyda for barnen. Hon valde fér manga ar sedan att arbeta med en
romsk klass som hon menar manga av hennes kolleger skulle ha valt bort. Hon engagerade sig
djupt 1 klassen och deras familjer och fick en mycket god kontakt med alla familjerna, klassen
bestod av ett tiotal barn. Nér vi nu flera tiotals ar senare gjort var studie har vi av en slump
traffat pa en elev frin denna klass som spontant berdttat om hur bra det var for honom att gi 1
denna klass. Engagemang, uppmuntran, tro pa och synliggdrande av eleven ger inte bara

utdelning 1 stunden, det finns ocksa kvar pa sikt.

Jag tror dtminstone hdr pad skolan att fordldrarna har ett stort fortroende for skolan. Dad
skoter ni det sa skoter vi det hdr. De som kommer / pa besok/ det dr vil de som har gatt héir
och upplevt en lyckad skolgdng och inte kinner kalla karar nér de hor skola utan de dyker
upp. Hdr dr precis som vanligt, de kdnner sig hemma och vi kinner igen dem. Dd blir det helt
annorlunda. Da fungerar det. (ldrare skola B)

Betydelsen av engagerad undervisning, bra kommunikation och ett allmént gott
omhindertagande géller givetvis inte bara romska barn utan alla barn. Man kan ocksé uttrycka
det omvént, det som géller for alla barn géller ocksé for romska barn. Pedagogerna har ett
stort ansvar for barnens utveckling, ndgot som 1 besparingssituation kan vara svért att leva upp

till.

De romska brobyggarna och modersmalsldrarna fér inte bortses ifran, varken i det
pedagogiska arbetet eller i kontakterna med barn och forédldrar. De kan, enligt vad som
framkommit i vara intervjuer, vara en hjilp bade i undervisningen och i kommunikationen

med fordldrarna. Modersmalsldrarna ger studiehandledning och flera av brobyggarna har
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hjilpt till vid instudering och léxldsning, da bade spraklig och kulturell 6versittning kan
behovas. | kommunikationen med foréldrarna har man kunnat dra nytta av modersmalsldrarna
och brobyggarna/assistenterna bade i goda och konfliktfyllda situationer. Den romska
personalen kan ocksé rent allmént pusha eleverna och hjilpa till att skapa den trygga atmosfar
som eleverna behdver. Forutséttningen &r att det fungerar mellan de olika parterna och de som

ska samverka far det stod som kan behovas.

I ett par av de skolor vi besokt kan elever fa en student pd Malmo Hogskola som mentor.
Genom detta arrangemang far eleverna kontakt med en vérld helt utanfor sin egen. Tanken ér
att studenten ska fungera som en forebild for barnet och vara en koppling till hgskolan.
Néktergalsprojektet heter det projekt som riktar sig till yngre elever, ett annat mentorsprojekt
riktas 1 forsta hand till elever i attonde klass. Vi har hort talas om ett par romska elever som
deltar 1 ett sddant projekt, en romsk pojkes deltagande hindrades dock av mammans réidsla for

att pojken skulle kunna komma i kontakt med fel personer”.

Det kan vara nddvéndigt med uppmuntran och stimulans fran olika hill for att barn ska orka ta
sig igenom skolan med glans, speciellt om varken forédldrar eller kompisar sétter studier
sarskilt hogt. Kompisarna kan dock, precis som foréldrarna ha helt olika instéllning till skolan.
Skolmotiverade kompisar kan liksom intresserade fordldrar vara ett bra stdd for en elev som
tvekar om sin egen skolgéng. Intresset for det vanliga skolarbetet kan ocksd hojas genom
inspirerande fritidssysselsittningar. En av rektorerna skulle om hon fick mer resurser vilja
satsa en del av pengarna pé fritidsaktiviteter, girna med hjélp av sin romske assistent. Denna
rektor menade séledes att en rikare fritid for barnen skulle kunna ha god effekt dven pé deras

skolarbete och en hjdlp for pedagogerna.

Alltsd da skulle jag vilja anvinda X (romsk assistent/ kunskap dnnu bdttre dn jag lyckats gora
idag. Och fokusera henne mer pd de romska barnen. Och inte minst pa deras eftermiddagstid.
Inte bara skoltiden utan ocksd pd eftermiddagstiden. Dérfor att om man kan leda in dem pd
ndgra bra aktiviteter pd fritid och i gruppaktiviteter sd har de igen det sen ocksd ndr de
kommer upp tondren. (bitr. rektor skola B)

En ldrare pa samma skola betonar ocksé kompiseffekten och betydelsen av att ta vara pa de
olika intressen barnen kan ha, inklusive idrott och musik. Hur man trivs i och véarderar skolan
beror inte enbart pa vad som hénder i skolsalen utan ocksé pd vad som hander utanfor
lektionerna. Viktigt dr d4 att det finns fritidsaktiviteter som kan finga upp eleverna och att
aktiviteterna finns pa nira hall. Aterigen poingteras betydelsen av influenser fran olika hall.
Det ar viktigt att kompetenta pedagogers engagemang och kunskap utnyttjas till fullo, men
vad som kommer ut av deras arbete dr ocksa 1 hog grad beroende av vad som 1 dvrigt hdnder i

barnens virld.
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Jag tror att mdnga tycker det kan vara nog med de nio dren. Tyvdrr dr det sd. Men det beror
Jju pd vilka kompisar man far. Far man kompisar som dr studiemotiverade, eller om man har
ndgon talang som ligger vid sidan av. Ddr dr dom som dr jdtteduktiga i fotboll och kommer
man dd igang med det sd kommer man in i ett annat sammanhang ddr det dr pd ett annat sdtt.
Musik, vi har haft ndgon elev som har varit vildigt duktig att spela trummor. Men jag tror inte
det gav ndgonting, for vill man utvecklas sitt kunnande sd, vi har lite hir pa skolan men
annars mdste man ta sig till musikskolan, ta sig till Bergsgatan . (pedagog skola B)

Pedagogerna kidmpar med att f& kontakterna med forildrarna att fungera. Till
utvecklingssamtalen kommer oftast fordldrarna, en skola erbjuder utvecklingssamtal i hemmet
om familjerna 6nskar det. Enligt en modersmaélslirare vill ndgra romska familjer inte gi pa
utvecklingssamtal om inte modersmalsléraren ocksé deltar. Till fordldramdten dr det svart att
fa med de romska foréldrarna, ibland hjélper det dock att ringa och paminna. En skola lockar
med fordldragrupper och fordldracafé med underhallning som “hela skolan sjunger”. I nagot
fall har romska fordldrar deltagit, som resultat av att en romsk assistent ocksa gétt med. Enligt
en av de brobyggare vi talat med sa kan fordldrarnas tveksambhet till fordldraméten bero pa att

fordldrarnas sprék och ér skolspraket visensskilt, &ven om bada ar svenska.

Man upplever inte att skolan méter dem ddr de finns i sin verklighet. Och det var en mamma
som sa till mig att jag har faktiskt varit pd ett av fordldramiten och da prata dom, prata och
prata, jag fattade ingenting, jag vet inte vad jag gjorde ddr. Sd sa jag: men sa du inte att du
inte forstod, "men vem skulle jag sdga det till, ldraren stod ju med 30 fordldrar”. (brobyggare
pd stadsdelsnivder.)

Betydelsen av att skolfolket uttrycker sig pa som alla forstér patalas ocksé av de

fordldrakommunikatGrer som finns 1 en stadsdel 1 Malmo.

Forsta bemdtande dr viktigast av allt. Forsta gangen de kallas till skolan kommer alla dit.
Men sen kommer de inte dd de inte forstdtt nagot och det har anvdnts akademiska ord som inte
jag heller forstod. (fordldrakommunikatorer)

Kontakten med foréldrarna &r viktig, papekar en forélder, men det ar ocksé viktigt att skolan
vid tar hénsyn till att skolan ofta ar en frimmande vérld for férdldrarna. De maste

uppmérksamma att romerna ofta kdnner sig frammande och underldgsna i skolan vdrld.

Det stora jobbet med att fa god kontakt med fordldrarna sker i det dagliga arbetet. En pedagog
beréttar hur ett entridget ringande frdn hennes sida till slut resulterade 1 att fordldern ocksa tog
kontakt. Kontakten med forédldrarna &r helt central, sdger en rektor. "Fungerar det inte mellan

’

oss och fordldern dd hdnder det ndistan aldrig att det fungerar mellan oss och barnen.’

Av resultaten i skolorna och av intervjuerna framgér tydligt att de romska barnens skolgdng
inte fungerar som den borde. Manga olika dtgérder kan behdva sittas in for att forbéttra
skolgangen. Med utgéngspunkt frén pedagogerna kan sédgas att det som skolorna i forsta hand
hoppas pa ir okad larartdthet och kompetent 6vrig personal, som pé olika sdtt kan vara en

hjilp bade 1 undervisningssituationen och i kommunikationen med fordldrarna och som kan
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bidra till den trygghet som barnen dr sa beroende av. Betydelsen av kompetens och ritt attityd
poédngteras med emfas. Det racker inte med en vuxen till i skolan, det behdvs personer som
passar in och har ritt kompetens for sin uppgift. For att pedagogernas strivan ska lyckas

behovs ocksd medel s att barnen kan fa den hjélp med l4xlasning de behover.

Skolorna och pedagogerna har provat olika typer av undervisningsgrupper, inklusive romska
klasser. I princip alla de intervjupersoner vi talat med har stillt sig avvisande till romska
klasser. Det &r inte bra for integrationen och kan 6ka de romska elevernas svarigheter nér de
kommer upp pé gymnasienivd. Man kan dock ténka sig att romska undervisningsgrupper eller

-klasser kan behovas i undantagsfall.
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Kontakten foraldrar — skola

Som vi understrok 1 ett tidigare avsnitt betraktas 1 allménhet relationen mellan skola och
vardnadshavarna som mycket viktig for att de romska barnens skolgéng skall bli lyckad. Ett
avvikande fran detta synsétt representeras mojligen av den rektor pa skola F som insisterar pa
att skolan alltid 1 forsta hand méste koncentrera sig pa sin relation till barnet. Det &r skolans
frdmsta uppdrag att utbilda barnet. Kontakten med forédldrarna blir d& av sekundér art enligt

henne:

(Vi forstar att du ser det som att fordldrarnas bakgrund dr viktig for barnens skolframgdng.
Men hur kommer ni dt detta . Hur jobbar ni for att fd fordldrarna att tdnka om och hjdilpa
fordldrarna att ..)

Alltsd vart uppdrag dr ju att hjdlpa barnen, att
(Ja men da maste man kanske gora genom att fa fordldrarna,,,)

Ja, men vi mdste bérja med barnen. Och sen mdste vi liksom i ett andra led jobba med att fi
fordldrarna med oss. For det viktiga dr att vi kan liksom inte borja med att hjilpa fordldrarna
och sen hoppas éver tid att detta skall hjdlpa barnen. Fér vart uppdrag dr i forsta hand
barnen. I andra hand fordldrarna. Fér ndr fordldrarna dndd ser att barnen trivs och att de
bérjar fa skolframgdngar dd kan vi fa med fordldrarna. Sd vi kan inte jobba med férdldrarna
forst for det dr inte vdrt uppdrag. Vart dr forsta hand barnen. Ser vi att barnen far illa sa dr
det ju social anmdlan , med kapitel 12 eller vad det dr, men da far vi gora det. Men vi mdste
forst borja med barnen.

( Men dalig ndrvaro da?)

Jamen det dr inte vdart huvudsakliga problem. Om jag gdr in hdr och tittar pd barn med ddlig
ndrvaro. Dd har jag tva namn som omedelbart poppar upp i huvet. Men romerna , dom har
inte ndgon ddlig franvaro.

(Ar det dd att man behéver hjilpa barnen med lixlisning om fordildrarna inte kan ..?)
Ja men ddr dr inte de romska barnen specifika. Det mdste vi gora med alla barn. (bitr. rektor,
skola F)

Det ar tydligt att denna rektor vérjer sig mot tanken att allt méste borja med att skolan
upprittar en god fordldrakontakt. Vi bor emellertid inte tolka henne som att hon anser att en
god fordldrakontakt dr oviktig. Det dr vél snarast som att hon betraktar en god relation till
barnet som en vag till att skapa en bra relation till fordldrarna vilket sedan 1 sin tur kan tdnkas
gora det enklare for skolan att fullfolja sitt uppdrag som ju otvetydigt dr att ge barnen en god

utbildning.

Det skall ocksa sdgas att denne rektor hor till dem som vill tona ned vikten av att sdrskilda
insatser sitts in fOr just de romska barnen. P& hennes skola finns inte sérskilt manga romska
barn (vi kommer gemensamt fram till att hgst 20 barn av samtliga ca 600 dr romer) och dessa
ar 1 huvudsak av bosniskt ursprung som invandrat under 1990-talet. De bosniska romerna och
romer som 9verhuvudtaget kommer fran forna Jugoslavien har i allménhet en bittre

grundutbildning 4n vad fallet dr for romer som kommer fran ldnder som Ruménien och Polen.
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Detta underléttar givetvis anpassningen till svenska forhallanden. Samma iakttagelse aterges i
nedanstdende citat som gors av en lirare pa en skola med betydligt fler romska barn dn den
tidigare kommenterade:
Jag tinker pd att i ett vildigt tidigt skede, dd man ser en tendens till mycket franvaro, att man
direkt, alltsd att man dr uppmdrksam pd det och kanske dnnu mer ndr det gdller de romska
eleverna. Sd att man inte kommer in i det hir monstret att man har héog franvaro. Men jag
tycker det dr svdrt och man skall akta sig for att generalisera. Vi har mdnga romska barn hdr
men det skiljer sig mycket i de olika romska grupperna. Vi har bosnisk-romska familjer som
fungerar alldeles ypperligt. Deras barn gdr i skolan varje dag, har ingen franvaro alls.
Kanske inte jdttestarka rent kunskapsmdssigt men som dndd klarar sin skolgdng pa ett bra
sdtt. Sen har vi dom hér andra romska familjer som kommer frdan andra ldnder, Polen bland
annat, som har andra traditioner, som inte har alls samma skoltradition och som det dr

svarare att fordndra. Sd det dr ocksa viktigt att se att det ser ju vildigt olika ut. (Svensk ldrare
for SU-grupp med mdnga romer, skola A)

Synsittet som rektorn i skola F forde fram att man méste borja med barnen for att via en god
relation till dem ocksd kunna na foréldrarna dr ndgot udda i1 vért material. Det vanliga &r att
man trycker mycket hért pa att en god fordldrakontakt dr av yttersta vikt sirskilt nir det

uppstér problem, t.ex. med ett barns néirvaro.

(Ska man borja med barnen eller med fordldrarna eller jobba med bada samtidigt?)

Samtidigt. Om vi frutsdtter att barnen dr hdr dr det dem vi arbetar med direkt, men kontakt
med fordldrarna mdste vi knyta, barnen dr hdr ju redan. (bitr. rektor, skola C)

Kontakterna med fordldrarna kan givetvis vara olika svéra att ta, inte bara sprakproblem kan
forsvara kommunikationen utan ocksa fordldrarnas misstdnksamhet och kénsla av underlige.
En enligt vart beddmande empatisk och lattillganglig rektor forklarade att han ofta upplevt
brist pd dmsesidighet i sina kontakter med romska fordldrar, dratals av utanforskap som skapat
misstdnksamhet mot representanter for majoritetssamhéllet har fungerat, medvetet eller
omedvetet, som ett storande moment i kommunikationen mellan rektorn och de romska

fordldrarna.

Ndr man hanterar sdana hdr saker sd dr det vdldigt ldtt at man gdr in i, att man utgdr frdn att
alla i omgivningen ser ner pd en. Det hdr med minoritetskulturen, att man kastar sig i, istdillet
for att utgd fran att omgivningen vill min grupp lika vdl som andra, sd finns ju den kulturen.
Ndr jag jobbade i en annan skola mdérkte jag det ofta. Det tyckte jag var rdtt tydligt att man
inte kunde kinna ett fortroende, 6msesidigt. Det dr klart jag kéinde fortroende men de kinde

inget fortroende for mig. De hade utgdtt frdn att jag var majoritetskulturen och de var
minoritets. Jag hade redan satt min etikett pa dem. Och sd var det bra. (bitr. rektor skola D) .

For att optimera stodet till barnen och ungdomarna krévs ett fortroendefullt forhéllande mellan
skola och hem och metoderna att skapa denna goda relation dr ménga. Utvecklingssamtalen &r
ett givet tillfdlle att kommunicera pd men det racker knappast. Att fordldrarna dven i1 Svrigt ar
vilkomna till skolorna ar inte sjélvklart for alla. Fordldragrupper och forédldrakafé ér
arrangemang som nagon skola satsat pd. Besokarna &r inte alltid s& manga, men som rektorn

for skolan uttrycker det, en ar battre &n ingen. Det har ocksa visat sig att fordldrar med goda
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erfarenheter fran sin egen skoltid gérna kommer till skolan for att prata om sina barn. Pa en
skola erbjuder sig mentorerna att forlagga utvecklingssamtalen till barnens hem. Vinsten med
detta &r att fordldrarna inte kinner sig i underlége och barnen &r stolta Gver att fa visa upp sina
hem. En lédrare beréttar att hon och en kollega infor terminsstart gjorde hembesok hos
eleverna, forutsatt att familjerna ville ta emot dem. I detta fall uppskattades besdken av alla,
betydelsefullt var sdkert att dessa pedagoger hade ett grundmurat gott rykte. Flera
intervjupersoner har framhéllit betydelsen av att ringa hem till féréldrarna dven nir det gér bra

for eleven.

En vil etablerad relation dr viktig for det vél fungerande skolarbetet men inte minst
betydelsefull nir ndgot karvar. Alla fordldrar &r dock inte intresserade av regelbunden kontakt
med skolan, skolan ska skota sitt och fordldrarna sitt, eller de har inte ork att ta itu med
skolfragan. Alla foréldrar tycker inte heller att skolan &r sé viktig. Ibland lagger
spréksvérigheter hinder for en spontan kommunikation. Brobyggare eller annan romsk
personal som varit knutna till skolan har visat sig vara ”guld virda”, som en rektor uttrycker
det, 1 kontakterna med forédldrarna. Vi har hort talas om missforstand och tvister som kunnat
16sas upp pa ett bra sitt med hjélp av en formedlande brobyggare. Vi har ocksa fatt beskrivet
hur information som annars varit svér att f ut kunnat spridas genom de nétverk som den

romska personalen har.

Det absolut vanligaste sittet for kontakt mellan skolan och hemmen torde vara att klassldraren
eller mentorn samtalar direkt med vardnadshavarna, antingen detta sker 6ga mot dga eller via
telefon. Finns inga sérskilda problem forknippade med en elev hiander det formodligen att
denna kontakt inskrénker sig till de utvecklingssamtal som maéste foras varje termin. Vi har
inte tréffat pa ndgon ur skolpersonalen pa de skolor som vi intervjuat pa som sagt att denna
slags kontakt dr sdrskilt problematisk da romska barn och fordldrar 4r inblandade. Det &r ocksa

ovanligt att fordldrarna uteblir vid utvecklingssamtalen.

Vi har ju mycket stérre omhdndertagande kan man sdga av eleverna. Och det dr en mentor
som skoter det hdr. Och om eleven inte kommer en dag sd ringer ju alltid ldraren hem senast
pd tiorasten och frdgar.

( Hénder det att fordldrarna avvisar er. Att det dr svart att fa kontakt?)

Ja men det dr verkligen undantagsfall. Flera av ldrarna hér gor ocksa hembesok. Erbjuder sig
att komma hem. Tvingar sig inte pd ndgon. "sd kan vi ha utvecklingssamtal hemma".

( Av vilken anledning?)

Ja, att man ocksd bygger lite fortroende med fordldrarna. En fordlder som kommer till skolan
dr alltid i underlige. Och barnen blir alltid vildigt stolta att fd visa upp sig, att froken kommer
hem . (bitr. rektor skola B)

Det dr ldrarna i forsta hand om man nu tinker sig att problem skapas inte over en natt fran ett
icke problem till kolossala problem. Det dr ldraren som bygger upp relationen med
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fordldrarna. Och det dr formaliserade utvecklingssamtal men det dr ocksd vildigt mycket
kontakter hela tiden. Ndr barnen dr smd dr man kanske hir mer och hdmtar och ldimnar men
dven dldre. Vi har ju flera fordldrar som kommer hit en gdang i veckan och trdffar ldrarna och
pratar. (bitr. rektor skola C)

Vart bestimda intryck ar att kontakten mellan skola och vérdnadshavarna i allménhet fungerar
smidigt pd 14g- och mellanstadiet. Hér finns klasslérare som vistas med barnen dagligdags och
finns det da ocksa en kontinuitet 1 lararkaren blir det dnnu léttare att fa en god relation till
hemmen. Vi har varit pa en skola, ganska liten och enbart med klasser pé lag- och
mellanstadiet, som, trots att den ligger 1 ett omrade som 1 varje fall i media brukar betecknas
som mycket oroligt, har lyckats fa mycket goodwill hos befolkningen. Hér kidnns det naturligt

att anstringa sig lite extra for att arbeta upp en god relation.

Det dr jdtteviktigt. De dr de viktigaste for barnen och kan vi inte samarbeta sd blir det ju inte
bra. Och vi gor vildigt mycket for det. Vi har speciella arbetsgrupper ocksd som arbetar med
fordldrar. Nu t.ex. har vi pd torsdagskvillar alltid mamma grupp.

(Ar det mdnga som deltar i den?)

Ett tiotal kanske. Sen har vi café pd fredagar och det kommer alltid ndgra. Och det dr bdttre
dn ingen.

(bitr. rektor skola B)
P& skolorna med hogstadium blir det genast mer komplicerat att upprétthélla goda kontakter
med hemmen. Orsaken som oftast anges &r att klasserna oftast &r stora och att klasslédraren,
som pa de ldgre stadierna har mott sin klass varje dag, hir ar utbytt mot ett system med flera
dmneslérare. En av ldrarna far visserligen rollen som mentor for klassen, men denne kan
omdjligen uppritta ssmma omedelbara och néra kontakt med sina elever som klasslararen pa

de ldgre stadierna har.

Ja, en orsak dr sdkert att t.o.m. darskurs 5 sa har man en klasslirare. Dom har oftare en
snabbare kontakt med fordldrarna om det hinder nagonting. Hdr kan dom i princip ha en 5-6
olika ldrare en dag, sd man har ju inte en samlad bild.

Samme rektor fortsitter langre fram 1 samtalet med att séiga att han ser kontakter med forédldrar

som ytterst viktig men samtidigt svéra att upprétta:

Det dr vil det som vi jobbar mest med utan att ha helt lyckats. I vissa fall lyckas vi men annars
kan vi nog sdga att bland det svdaraste dr att fd kontakt med fordldrarna. Och det dr nér vi har
fordldramdten sa dr det vildigt fa fordldrar som kommer. Vi dr ofta fler fran skolans personal
dn vad ddr dr av fordldrar. (bitr. rektor skola A)

Det ar en erfarenhet att fordldramoten med formen att fordldrar kallas till gemensamma triffar
med ett ldrarlag for att f& hora om kursplaner och olika skolprojekt, bevistas mycket sillan av
de romska barnens foréldrar. Detta tycks gélla pa samtliga skolor. En forklaring ges av en

romsk foralder:

Problemet dir att det ju inte alla fordldrar som ens kan svenska. Och da dr det svarare att
kunna folja upp de héiir breven som kommer fran skolan eller ndr ldraren ringer och frdagar
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varfor dr han inte i skolan, om det har hént ndgot eller kan du komma pd fordldramote. Om
man dd inte forstdr vad ldraren sdger, det finns ju inga forutsdttningar for att man skall kunna
folja barnens utveckling da.

En brobyggare med lang erfarenhet sager sa har om romernas installning till

foraldramoten:

Dom dr ndistan aldrig ddr. Det kdnner jag till. Och jag har fragat dom. Och det finns mdnga
orsaker men oftast att man kdnner inte att man kan bidra. Man upplever inte att skolan méter
dem ddr de finns i sin verklighet. Och det var en mamma som sa till mig att "jag har faktiskt
varit pd ett av fordldramétena och dd prata dom, prata och prata, jag fattade ingenting, jag
vet inte vad jag gjorde ddr”. Sd sa jag men sa du inte att du inte forstod, "men vem skulle jag
sdga det till, ldraren stod ju med 30 fordldrar”

Vi har emellertid ocksé exempel pa att det inte behdver vara helt utsiktslost att fa &ven romer

till fordldramoten forutsatt att man anvander rétt taktik.

Innan jag kom till skolan kom ingen romsk fordlder till fordldramitena. De fattade helt enkelt
inte att de var inbjudna. Kanske kunde de inte ldsa pd lappen som eleven ldmnade. Men nu
kommer néstan alla. Saken dr den att de flesta romer lever utan kalender och att man ddrfor
mdste sdga till dem samma dag som métet skall dga rum. (romsk elevass. skola G)

Kanske dr det dock klokast att inte dverbetona betydelsen av att manga romer intar en
reserverad hallning till fordldramdtena. Betydligt viktigare for att skapa en god relation ar
sakerligen det personliga moétet eller samtalet mellan ldrarna och de enskilda forédldrarna. Sunt
fornuft sdger oss att det giller att forsdka bygga upp ett fortroendekapital sé tidigt som mojligt
och helst dé& det ocksa finns goda saker att meddela fordldern om elevens utveckling. Skall
relationen upprittas da det endast finns negativa budskap blir det sjdlvfallet mycket svérare att
nd bra resultat. Om vi bortser fran utvecklingssamtalen, vilka givetvis dr mycket viktiga, tycks
det oss att flesta kontakterna pa hogstadiet mellan lararna och de enskilda fordldrarna géller
negativa hdndelser som skolk eller konflikter i skolan. Det dr sékert inte litt att f4 en god

kontakt under dessa omstdndigheter om man inte tidigare byggt upp ett démsesidigt fortroende.
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Skolornas kontakt med omvariden

I detta avsnitt ska vi titta pa vilken hjilp skolorna, i sitt arbete med de romska barnens
utbildning, har av ideellt arbetande personer och romska féreningar som befinner sig utanfor
skolan. Ett riktmérke i arbetet med romerna som en romsk brobyggare sétter upp ar att

utvecklingen maste ske med och inte for romerna.

Romska Kulturcentret (RKC) och Romska Informations- och Kunskapscentret (RIKC) dr tva
inrédttningar 1 Malmo som ér villiga att informera och bistd skolorna for att forbéttra de romska
barnens skolging. Romska Kulturcentret drivs pa ideell basis. Informations- och
Kunskapscentret, som varit igdng cirka ett ar, dr ett projekt tillkommet genom ett avtal mellan
den statliga Delegationen for Romska Fragor och Avdelningen for Integration och
Arbetsmarknad 1 Malmo stad. Tre personer dr anstéllda i projektet, av vilka tva &r romer.
Ytterligare tva romer dr verksamma i projektet, en av dem arbetar ideellt, den andre 4r anstilld
1 en vuxenutbildning for romer men ligger 50 % av sitt arbete pd Informations- och

Kunskapscentret.

Romska Kulturcentret dr 6ppet for allmdnheten mellan klockan 10 och 16 varje vardag
forutom under semesterperioden. I lokalen finns en permanent utstillning i vilken romernas
levnadsbetingelser och levnadsdden levandegors genom bilder, text, foremél och klider.
Utstéllningen visas av medlemmar i foreningen, alltsd av romer med ingdende erfarenheter
bade av hur det var forr och hur det &r nu och med férhoppningar pa framtiden. I lokalen finns
ocksa ett café dar man visar ambulerande foto- och konstutstdllningar med romsk anknytning.
Ett rum i féreningslokalen innehaller ett bibliotek med bocker bade pd romani och pa svenska,
alla med romsk anknytning. I lokalen finns ocksa en biosalong dir man visar filmer om romer.
Man anvénder sig ocksa av dockteater for att finga de mindre barnens intresse. Utdver arbetet
med att halla den permanenta verksamheten igang, som riktar sig bade till spontana besdkare
och inbokade grupper, sa har kulturféreningen anordnat kulturaktiviteter av specifikt slag,
sasom romsk kulturvecka, internationell kvinnodag med romsk touche, romsk nationaldag,
hogtidlighallande av stingningen av Auswitch. Medlemmar 1 foreningen erbjuder sig ocksa att
halla foreldsningar och pa andra sitt ge information om romernas historia och den romska

kulturen, detta kan ske béade i féreningslokalen och pa andra platser.

Tva av de skolor vi besokt har vid olika tillfiallen och 1 olika drenden haft kontakt med

Romska Kulturféreningen 1 Malmo.

I en av de skolor vi studerat hade man enligt en representant for kulturféreningen tagit kontakt

med foreningen niarmast 1 ett krislage.
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(Ar det médnga skolor som kinner till att ni finns och séker er kontakt? Ni har ju er utstéillning
och ni kan komma ut och prata. Eller undviker dom det?)

Bdde ja och nej. Det finns ju skolor som bjuder in oss men sen finns det skolor som vi sjélva
mdste bjuda in oss till. Hdr dr ndgonting som inte dr riktigt bra, dd vill vi gdrna komma in och
berdtta lite om vad romer dr och kultur och historia. Men skolan dr ju som den dr. De inser
problemet forst ndr det skett och det dr dd de kontaktar oss. Ndr man har ett problem. Som
skola X, de kontaktade oss ndr de hade problem med sina 40-50 romska barn. De kommer inte
till skolan, vi har problem med fordldrarna, kan ni hjdlpa oss? Kan ni l6sa det, ungefir. Man
ldter problemet viixa och véixa och sd vintar dom att vi kommer som en vit hdst och bara léser
allting. Istdllet for att forebygga allt det hdr.

Vi gav dem olika forslag att de skulle fa arbeta med sin romska kultur och historia ett par
timmar i veckan som bonus for att de skulle komma till skolan och till lektionerna. Och sen ha
en uppfoljning av detta och ett framtrddande kanske som avslutning. Hur det har fungerat har
de inte meddelat. Eftersom de inte hort av sig formodar vi det har gatt bra.

Skolan véntade enligt vér intervjuperson vl linge med att ta hjalp eller soka alternativa
16sningar. Problemen med de romska barnen i denna skola kvarstar, men har enligt
skolpersonal forbéttrats nagot, bland annat genom att man nu oftare forhandlar &n hotar. For
ett par ar sedan dgnade man en del av sin personalutbildning &t forkovran i romernas kultur
och historia. I denna utbildning medverkade bade personer frdn Romska Kulturcentret och
personer fran Malmo Hogskola. Samma skola har ocksa i sina forsok att komma tillrdtta med
de romska barnens skolgang haft diskussioner med en annan skola i staden och de romer som

varit anstéllda dar.

Vi har haft kontakt med en bosnisk rom. Alltsd vi har haft med kontakt med skola X. Ddr hade
dom tva stycken romer. Dom var hér nér vi hade politikerbesok. Dom har vi haft och sd
Kaldaras /Romska Kulturcentret/ har vi haft vildigt mycket. Vi hade utbildning med
personalen, bdde utstdillning och en kvdll ddr vi diskuterat utifrdan en film. Och han har
berdttat bakgrunden och historiken och ddr var en film om giftermdl. Det kan vdl vara tvd dr
sedan. Och det var en jdttestor utstillning pa Malmé Hégskola samtidigt. Sd det var en
foreldsning ocksa pa Malmo hogskola. (bitr. rektor skola E)

Den andra skolan har haft en mera regelbunden kontakt med personer frdn det romska
kulturcentret. En bidragande till den goda kontakten mellan denna skola och R.K.C. kan vara
att en person med anknytning till centret har sina barn pé skolan. Bade lérare och elever frin
skolan har varit och tittat pd den utstdllning om romer som finns pa kulturcentret och dven sett
film dér. Rektorn podngterar sérskilt betydelsen av att de som jobbar pa centret och visar
utstdllningen sjdlva representerar en del av romernas verklighet. Rektorn dr ocksa positiv till
att romska barn kan g4 till centret och fa hjdlp med sina laxor. Det finns léxhjélp pé skolan

men erbjudandet frdn RKC skulle kunna bli ett bra komplement.

De jobbar vildigt mycket. Jag och en kollega har varit déir och triffat dem. De erbjuder ju
ocksad ldxhjilp och de erbjuder ocksd besék ddruppe, for att man ska visa upp de romska
traditionerna och kulturen pd ett positivt sdtt. i har ju en egen hdr, men det blir ju ett bra
komplement.

(... har ldrarna varit och tittat pd utstdillningen?)
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Ja, framférallt de ldrare som jobbar i dom lagen har varit ddr. Viktigt dr framférallt att man
ldr sig, det handlar ju inte bara om att ga och se utstdllningen, for de representerar ju en del
av verkligheten. Det dr ju inte sd mycket man som ldrare moter det i utbildningen och kan se
den hdr bredden av olika kulturer inom romska kulturer. (bitr. rektor skola D)

Aven om ndgra skolor aktivt har dragit nytta av vad Romska Kulturcentret har att erbjuda, sa
ar det langt ifrin 14tt for dem att bli den informations- och samverkanspartner man efterstravar
att bli. For inte s ldnge sedan skickade man fran centret ut en skrivelse till alla rektorer 1
Malmos skolor och bjdd in till en gemensam tréaff for att visa vad centret har att erbjuda och
for att informera om och diskutera fragor som ror romerna. Ingen skola svarade pa den

skriftliga inbjudan.

Kulturcentrets ordférande, f.d. modersmalslérare, har ocksé skrivit till skolorna och erbjudit

gratis 1dxhjélp, utan att f4 ndgot som helst svar.

Forra dret skrev jag till alla skolorna hér i Malmé om att vi kan stdilla upp med Ildixhjdlp och
det skulle inte kosta skolorna ndgonting. Det var ingen som svarade. Jag skickade det till
skolorna, jag skrev att jag stiller mig helt gratis till férfogande for jag tycker det dr synd om
barnen . De far vara héir. Jag hade gjort i ordning ett rum hdr for att jag skulle kunna hjdlpa
dem med ldxldsning. Men ingen anmdlde sig, vad ska vi géra. Vi har vara barnbarn men det
finns ju mdnga andra. (ordférande romskt kulturcenter)

En tredje skola av dem vi besokt, skola A, har tidigare haft ndgon sporadisk kontakt med
kulturcentret. Denna skola stiller sig tveksam till att man gor sa stor affdr av den romska
identiteten, om man i sin undervisning skall lyfta fram alla kulturella sdrdrag sa tror jag att
det kan vara sdmre. Fér dom romska eleverna. For om man hela tiden lyfter fram dom som
nagot speciellt, da sdarbehandlar man dom ju. Dd finns det en risk att man stagnerar i det hdr
att vi dr inte som ni andra”. Den uttalade rddslan for sirbehandling kan vara en orsak till
skolans ointresse att soka kontakt med det romska kulturcentret. Intresset att uppmérksamma
de romska frdgorna och den romska kulturen hejdas bade av hinsyn till de romska eleverna
och med hénsyn till alla de andra kulturerna som finns i skolan. Det finns en annan fraga som
ocksd kommer upp i diskussionen om ldmpligheten att kommunicera med en romsk férening.
En av deltagarna i den gruppintervju vi gjorde i skola A, séger att en kontakt vid nagot tillfille
visat sig ha en negativ effekt. P4 vilket sétt fick vi aldrig klarhet i, men en omsténdighet som
berdrs i flera av vara intervjuer dr romernas uppdelning i olika grupper och den animositet
som finns mellan vissa grupper. Detta dr ndgot som bade skolor och brobyggare fér ta hdnsyn
till och arbeta med att 6verbrygga. En brobyggare med férankring i en grupp kan inte
sjdlvklart bygga broar mellan skola och forédldrar, om den grupp det géller star i konflikt med
hans egen. De romska grupperingarna kan, om de &r starka och protektionistiska, vara en
forsvarande omstiandighet bade vad géller skolornas mdjlighet att samverka med olika romska

foreningar och i samband med romernas mojlighet att agera gemensamt i fragor som drabbar
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dem alla, t.ex. de romska barnens otillfredsstillande skolgang. Nagra av véra romska
intervjupersoner hdvdar dock att det &r fullt mdjligt att krav pa samhillet i intressefragor kan
betraktas som legitima dven om de framfOrs av romer som 1 dvrigt inte kan sdgas representera
alla romska grupperingar. Intressefrdgor kan ocksa enligt en intervjuperson forhoppningsvis

bli en samlande faktor fér romerna sjélva.

Till skillnad frdn vad som géllde Romska Kulturcentret, som 4nda anlitats av vissa skolor, s&
har enligt vara intervjupersoner ingen av de skolor vi studerat haft kontakt med Romska
Informations- och Kunskapscentret, inte ens den skola som ligger i narheten av centret. Detta
bekriftas av personalen pd informationscentret som séger att de, trots att man informerat
skolorna om mdjligheten att vénda sig till dem, inte efterfragats av nagon skola. En kontakt
mellan skola och informationscenter borde, atminstone teoretiskt sett, kunna vara givande for
bada parter, da en av centrets uppgifter dr att ”genom samverkan med andra verksamheter i
Malmé Stad utveckla samarbetsformer for att 6ka kunskaperna kring romsk kultur och
levnadsforhallanden for att bdttre beméta onskemal och behov hos romer 5. P4 eget initiativ

har ndgon fran personalen besokt ett par skolor, den ena skolan &r inte beldgen 1 Malmo.

Med skolan har vi bara haft tvd kontakter, en i Eslév och en héir i Malmé, och vi har pratat om
hur det dr att vara bade rom och svensk medborgare. Hur det romska utvecklas i ett samspel
med det omgivande samhdllet. Sd det dr ganska intressant och det dr kanske forsta gangen
som vi har romer som dr utbildade bland kommunanstdillda. Sa vi forsoker utveckla beroende
pd vilka problem vi upptdcker. ” (anstélld RIKC)

Informationscentret har inte haft sé lang tid pa sig att upparbeta kontakter med skolorna, men
tydligt &r att skolorna inte direkt kastar sig 6ver de mojligheter till samverkan som uppenbarar
sig.

Att de romska barnens skolging ofta inte fungerar som man skulle dnska sig &r ett kdnt
faktum. Samtliga skolor vi studerat har haft bekymmer med detta och man skulle da kunna
tédnka sig att skolorna kénde behov av att utbyta erfarenheter med andra skolor och
tillsammans forsoka hitta framkomliga vagar. Sa har ocksa skett i ett par fall, som vi fatt
beskrivna. Givetvis dr det ocksa mojligt att det funnits fler kontakter mellan skolorna @n vi fatt
reda pa i var begrdnsade studie. Vid de mé&ten vi hort talas om har samtalen bland annat géllt
erfarenheterna av att ha romsk personal i skolan. Rektorn pé en av de skolor som initierat ett
mote med en annan skola séger att &ven om det inte dr sérskilt vetenskapligt sd kan man dra

lairdomar. Han beklagar att erfarenhetsutbytet mellan skolorna inte &r sa stort vare sig inom

5 Halilovic, Mujo. 2009. "Romskt informations- och kunskapscenter Delrapport.” Malmo: Malmo stad

SDF Kirseberg.
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stadsdelen eller mellan stadsdelarna. “Du kan aldrig utveckla nagon verksamhet om du inte

’

tar in impulser utifrdn. Det sker inget nytt, da sitter man still i bdten. Det dr inga vdagor.’

Aven om ingen skola har nigon 16sning som kan anvindas i alla ssmmanhang, sa skulle ett
erfarenhetsutbyte leda framédt. Att stagnera och acceptera en i grunden icke-acceptabel
situation dr féorddande bade for barnen och for skolorna. Myndigheter, politiker, skolor kan
inte, sdger en av vara intervjupersoner, finna sig tillrdtta med att skolresultaten inte minst for
de romska barnen dr undermaliga. Han menar att de maste rikta resurser direkt till de svaga
grupperna och inte satsa bara pa dem som det gar bra for. En fordlder som engagerat sig i
skolan forstar inte hur skolan tinker om de inte anvénder alla medel och hjélp fran alla hall

och kanter for att forbéttra situationen.

Jag tycker att bade som fordlder och som aktiv i de hdr fragorna tycker jag det ldter
skrdimmande. Rektorer sdger att vi har bara ett barn hdr som klarat sig men vi har inga
planer pa att forbdttra. Jag dr involverad i vildigt mdanga sdana hdr frdagor. Man tdnker att
Malmo stad dr ju dr en stor kommun som har enorma resurser och man sdger sig kunna
spegla mangfald eller man vill stotta de nationella minoriteterna, men hur gor de det.

Jag kan forstd att for 30 -40 dr sedan ndr man kom in frdan vagn och tdltlivet att man inte
visste hur man skulle behandla romer. Romerna sjdlva visste inte heller hur de skulle
behandlas. Men idag, ndr man lever i ett modernt samhidille, vi dr inte de enda invandrarna
ldngre, det finns sa mdnga andra grupper, att det fortfarande ska vara ett sa stort problem att
l6sa den hdr skolfrdagan. (romsk fordlder, aktiv i romsk forening)

Vi har i véra intervjuer bade hort talas om insatser som gjorts av foreningar och av enskilda
personer, som skolorna dragit nytta av eller kunnat dra nytta av. Rddda barnen och Rotary har
hjilpt till med 14xhjilp pa nagra skolor, men deras krafter ar ocksa begriansade. En romsk
fordlder beréttar att hon under nagra ar bade ordnade l&xldsning for romska barn 1 sitt hem och
ledde en dansgrupp for romska barn. Utgifterna for dansen, speciellt dyrbart var tyget till de
romska drékterna, bekostades med egna medel, da gruppen inte lyckades fa gehor for de
bidrag de sokte. Bade ldxhjélpen och dansgruppen édr nu vilande, for en fortsittning behovs

aktivt stod fran andra, bade méanskligt och i pengar.

De skulle dansa, upptrida, de skulle ha fina kjolar till vilka det behévs fem-sex meters tyg
bara till kjolen, skorna och allt som hér till. Det kostade jittemycket. Vi tog frdn vdra egna
fickor och gav till dem. Om vi skulle kora ndgonstans, min vininna korde buss, allt eget. Vi
sokte jdttemycket hjdlp men fick inte. ... Ibland hade vi trining hemma hos oss. Med 20- 25
barn.

Ni hade ldixhjilp hemma hos dig ocksa?)

Ja, det var tvd dr hos mig, men sen orkade jag inte mer. Jag var sjilv med min kollega. (romsk
fordlder skola C)

En romsk modersmalslérare forsokte {4 igang ett samarbete med skolorna da hon ville ordna

laxl4sning i1 vilken fordldrar och barn skulle delta samtidigt. Hon gav upp sitt forsok efter att
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ha blivit hinvisad runt till olika personer, men aldrig trdffade ndgon person som kunde eller

ville ta sig an fragan.

Jag har kontaktat Malmo stad, den ena kopplade mig till den andra, och den andra till den
tredje, och de visste inte hur de skulle kunna ge mig ett svar. Sen ndr jag kommit till en sista
hand sa han att jag ska ringa dig tillbaka, men det gjorde han aldrig. Jag ringde en gdng till
honom. Han gjorde inget och dd blev jag trott pa det. Men jag hade den tanken att jag mdste
hjdlpa till att fa fordldrarna till skolan, att de ska kunna fd hjilp med barnens ldxor. Men jag
sjalv kan inte ordna allt, om jag inte far hjdilp. Och det jag ser i Malmé stad, det dr sa stor
brist i det. Och jag anklagar dem verkligen hela tiden. Jag far inte den hjdlp jag behéver. Jag
vet inte, de gjorde for den albanska, for den somaliska gruppen, arabiska pa samma sdtt, men
de gjorde inget for mig och mina elever. (modersmdlsldrare)

I Malmé finns en romsk brobyggare som arbetar med romer i flera stadsdelar. Han har enligt
en rektor pd en skola varit till stor nytta nir problemen dragit ihop sig, han sjélv menar att han
ofta blivit tillkallad i ett vil sent stadium, vilket gér problemen svarare, dock inte omdjliga, att
16sa. Alla skolor har inte anvént sig av honom och en del har mottagit honom med tvekan.
Han ser det som en mycket viktig uppgift att férdndra de romska forédldrarnas syn pé skolan
och vad den kan gora for barnen, men man maste ocksa jobba med skolorna for att fa igdng en

samverkan med dem.

Jag kan sdga som sd att jag har utarbetat ett samarbete. Sen dr det sd att vissa skolor inte
velat lyssna och sd har man fatt sld sig igenom barridrer. Det kinns ibland frimmande for
personalen och skolledningen och sd far man forséka overtyga dem om att jag kan vara till
nytta. Fran borjan ser man det bara pad ett sdtt och ndr jag dd kommer in och forséker dndra
deras syn blir det en viss reservation. Detta dr ocksd en process.

Nu dr det sd att skolorna efterfragar mig. Inte alla och samtidigt kdnner jag att den resursen
som jag bidrar med och den insatsen rdcker inte for behovet. Sen jobbar jag dven pd en
strukturell niva ocksd. Jag jobbar med personalen, jag forséker dka deras kompetens och kan
halla foredrag for dom och kanske bidra med ndgot. Det finns tvd olika sdtt att arbeta pd, jag
menar att det borde finnas sddana som mig, som jobbar évergripande med att utforma
modeller inom skolan. Och ddir behdver inte finnas sda mdanga personer, ddr kan finnas
enstaka, men att jobba med det mer praktiska sa behévs det absolut flera. For de direkta
insatserna mdste man se till att de finns ute i verksamheterna. (romsk brobyggare pd
stadsdelsnivder)

Till de “utomstaende” som skolorna skulle kunna samarbeta med finns tva
foraldrakommunikatorer anstillda i stadsdelen Rosengérd. Vi har varit i kontakt med dem och
generellt set fatt vardefull information om hur kontakten mellan f6rildrar och skola fungerar.
Ingen av dem &r dock rom och de har inte heller haft nagon kontakt med de romska
fordldrarna, vilket enligt var tolkning visar hur uppdelat samhaéllet dr. Att de i sitt uppdrag ska,
eller har mgjlighet att, serva olika skolor kan ocksé ha betydelse for att de inte fitt nagon
kontakt med romska forildrar. Nérhet och kontinuitet ar alltid viktigt nir man ska bygga upp
ett fortroende, och kanske mer viktigt &n annars om man ska né romska foréldrar, som ofta

stigmatiserats 1 gruppmentalitetens anda.
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Av det som redovisats hir om samverkan med personer och inréttningar utanfor skolan
framgar att det finns krafter bland romerna sjélva, bade pé det personliga planet och i
foreningar och institutioner som skulle kunna utnyttjas battre. Samverkan mellan skolan och
romerna sjilva synes vara en reell mojlighet, for att inte sdga en nddvéndighet, om man inom
rimlig tid ska lyckas forbattra de romska barnens mojligheter att klara skolan. (Samverkan
finns ocksa inskrivet i de nationella minoriteternas rattigheter.) Vi har i var utvéardering sett
pa bevis pd vad man kan dstadkomma i samverkan, men ocksé hur svért det &r att féra
utvecklingen framit om inte alla parter &r med pa noterna och hur svért det kan vara att {4
igdng en samverkan. Samverkan och 6kad delaktighet dr inte nagot som uppstar av sig sjalvt
utan maste byggas upp genom en fortroendefull dialog, vilket inte &r sa 14tt om det 1 relationen
finns en kvardrdjande misstro. Brobyggare, d.v.s. personer som star med ett ben i vardera

”lager” och har bdda parters fortroende, har hir visat sig ha en betydelsefull uppgift.

6 Lag (2009:724) om nationella minoriteter och minoritetssprak 5 §. Forvaltningsmyndigheter ska ge
de nationella minoriteterna mojlighet till inflytande i frigor som beror dem och sa 14ngt det 4r mojligt

samrada med representanter for minoriteterna i sddana fragor.
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Atgardsférslag och diskussion

Niér vi presenterade var undersokning for vara intervjupersoner framholls att vi inte var ute for
att ytterligare beldgga eller belysa de problem som &dr férknippade med ménga romska barns
skolgang. Flera mycket storre och grundligare utredningar &n vér lilla studie har gjort detta
under senare ir och vi gor inte ansprék pa att 14gga till ndgot i denna dystra problembild. Vart
mal och véart uppdrag ér istéllet, papekade vi, att underska om personer som néstan dagligen
konfronteras med denna problematik ocksé har nigra erfarenheter av eller tankar om hur

forhallandena kan forbéttras.

Ursprungligen hade vi ocksd en tanke pa att det fanns skolor i Malmdé som var mycket béttre
dn andra nér det géller att ge de romska barnen en trygg och bra skolgédng. Men vi fann redan
vid véra forberedande studier att sa enkel ar inte virlden inrdttad ens i Malmo. Det fanns
knappast nadgon skola om vilken det kunde ségas att hir ser det verkligen ut som man har en
modell for hur man kan gora for att romska barn ska klara sin skolgang béttre 4n vad som
annu &r fallet for forfirande manga av dem och att hir har vi skolor som definitivt forefaller
negligera problematiken. Istéllet fann vi att alla skolorna har tankar om vad som kan goras for
att forbattra for de romska barnen men att ingen sitter inne med ndgon magisk formel som
lovar att 16sa allt. Under ndgra olika rubriker, som avser olika infallsvinklar av problematiken
har vi forsokt redovisa och analysera detta. Det dr nu dags att forsoka summera. Vi viljer d&
att strukturera vad som kommit fram genom en diskussion av olika tinkbara &tgérder,

satsningar och prioriteringar som fOrts fram av véra intervjupersoner.

Mer romsk personal

Det finns en varierande instdllning till att ha romsk personal i skolan i1 form av elevassistenter,
brobyggare eller pedagoger dverhuvudtaget. Vara intervjupersoner med romsk bakgrund anser
undantagslost att detta &r mycket viktigt for att de romska barnen skall lyckas battre i skolan.
Rektorer och ldrare dr i allmdnhet mer reserverade och det dr bland dessa vanligt att man sétter
upp villkoret att det skall vara personal som dven har nagon slags yrkesidentitet t.ex. som
pedagog och kurator. Det ricker inte att enbart vara en vuxen rom &r en vanlig asikt. Kravet pd
kompetens gor det i praktiken svért att rekrytera romsk personal i dagslaget eftersom det &nnu

finns fa romer som har en passande utbildning. Vi dterkommer till detta ldngre fram.

Det finns manga argument for att skolorna, som har fler &n enstaka romska barn, bor striava
efter att engagera fler personer med romsk bakgrund. Nedan har vi listat ndgra av de viktigaste

som forekommer 1 vart material
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Romsk personal i skolan paverkar positivt:
* romska barns trygghet i skolan
* romska barns motivation for skolarbetet
* romska barns nirvaro i skolan

* romska barns mojligheter att hinga med i undervisningen genom direkt elevassistans

pa lektioner och i laxhjalp

» romska barns syn pd mdjligheten att 4ven romer kan arbeta och bli respekterade i

skolan
» romska fordldrars forstaelse for skolans vardegrunder
» romska fordldrars kénsla av trygghet av att ha sina barn i skolan
= skolpersonalens forstaelse for de romska barnens situation i skolan
= skolpersonalens och elevernas kunskap om romernas kultur och historia
= skolans kapacitet for att 16sa eventuella konflikter med romska forildrar

= skolans kapacitet for att 16sa interna konflikter och mobbningsfall dar romska barn &r

inblandade

En viktig forutsittning for att effekterna av att ha romsk personal i skolan skall bli positiva ér
dock, menar vi, att den romska personalen kan fungera som brobyggare’. Detta innebér bland
annat att den méste vara respekterad bade hos skolpersonalen och hos de romska foréldrarna.
Att det ocksa dr viktigt att den romska personalen har ndgon slags utbildning som passar 1
skolan har vi redan berort. Det &r betydelsefullt inte minst for att den skall kinna sig som en
fullgod del i kollegiet. Ytterligare en aspekt som hor hit &r vikten av att den romska
personalen kan kénna storre anstéllningstrygghet &n vad som nu oftast ar fallet da de ar

projektanstéllda.

Finns det da inget som talar mot att fler romer bor anstillas i skolan? Vi har sett att det
forekommer hos nagra av de intervjuade en mening om att det &r fel att peka ut just de romska

barnen som sirskilt angeldgna att stodja. En sdrbehandling kan, menar man, fa konsekvensen

7 Vi stodjer oss hir pa tidigare erfarenheter av hur brobyggare i allménhet fungerar, se t.ex. Liedholm,
Marianne, and Géran Lindberg. 2006. "Professional link-work as a tool for integration." in Favoriser les
liens sociaux de proximité : de nouvelles pratiques d'intervention sociale dans les villes européennes ?

Bruxelles. European seminar, Brussels, 4-5 December 2006: Facultés Universitaires Saint-Louis, Bruxelle.
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att stigmatiseringen av romerna blir &nnu starkare. Ett annat motargument &r att romerna inte
ar ensamma om att ha en hog andel som har svart att klara skolan. Det finns ju dven andra
grupper av barn som #r handikappade i den svenska skolmiljon av olika skil. Ar inte dessa

barn lika mycket védrda?

Mot de senare motargumenten kan invindas att knappast ndgon annan grupp har samma
stampel av att vara ’forlorare” i den svenska skolan som romerna. Ett absolut krav att alla
skall behandlas lika tar inte hinsyn till de extremt daliga forutsdttningarna som ménga av de
romska barnen har for att lyckas i skolan. Ett misslyckande att vinda pa denna utveckling
kommer sannolikt att gbra att d&ven nésta generation romska barn far samma svarigheter som
den nuvarande att klara skolan. Tilldggas kan att romernas status som nationell minoritet gor

det angelédget att ndgot gors dven ur ett legalt perspektiv.

Hogre larartathet i de hart belastade omradena

Nér man frdgar pedagoger i skolorna om vad som krévs for att barn skall klara skolan béttre
blir svaret oftast hogre larartdthet. Romerna bor oftast i bostadsomrdden som &r invandrartita
och som ¢verhuvudtaget har manga barn som kriver stora extra insatser for att klara sin
skolgédng. Om man strévar efter att ge alla barn, oavsett social och etnisk bakgrund, en chans
att klara skolan méste olikheterna i elevsammansittning mellan skolomrédena aterspeglas i en
klart hogre resurstilldelning till de invandrartita skolorna. I Malmoé och sékert dven i flertalet
andra kommuner med samma problematik har man fordelningsnycklar som tar denna hénsyn.
Det kan emellertid ifrdgasittas om resursforstarkningen ar tillrdcklig stor for att den ska kunna
ricka till de extra insatser som behdvs i1 dessa skolor och som motiveras av sprakliga och

andra brister hos eleverna.

Vi betvivlar inte att flertalet pedagoger 6nskar se och stddja varje elev och ge var och en si
mycket stod som det dr rimligt att kriva. Léararen gldds nér han eller hon ser att en elev nér
resultat och utvecklas efter sina mentala forutsittningar. Det dr bara det att lirararbetet blir
betydligt tyngre i en skolklass dér ett flertal barn har stora luckor i grunderna och dér
sprédkhindren hos minga av barnen &r stora. Av denna anledning &r det latt att forstd varfor
pedagogerna i invandrartéta skolor prioriterar hogre larartiathet som generell metod for att

forbittra elevernas skolresultat.

For de romska barnen spelar det naturligtvis en stor roll om de fér en ldrare som orkar
uppmérksamma och ge uppmuntran at var och en. Vi har flera exempel i vart material dér
romer talar om enskilda ldrare som har betytt mycket for dem att trots stora sociala handikapp

klara en skolging. Betydelsen av att bli sedd och fa individuellt utformat stod har betonats 1
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flera intervjuer. Det géller att mdta individen dér han eller hon &r och ga vidare utifrin det. Vi
har ocksé fatt beskrivet den nist intill omojliga situationen som en del lirare upplever sig ha,
dé de ska hinna med att hjédlpa barn som befinner sig pa mycket olika nivd och dven hinna
med att halla god kontakt med fordldrar. Hogre larartéthet dr ett viktigt inslag i kampen mot
otillfredsstéllande skolresultat. De skolor vi bedomt som mest vilfungerande har varit
férhallandevis vil forsedda med larare. De har ocksa haft en stabil ldrarkar, utan stor
omflyttning. Men lérartidtheten har inte varit hela forklaringen till de relativt goda resultaten.
Skolorna har ocksé sett till att ta in annan personal som behovts, t.ex. romsk personal, och att
anpassa arbetsmetoderna efter behoven. Till de metoder som forordats hor att satsa pa smé och
kontinuerliga arbetslag och samhdrighet i1 skolan, vilket frimjar ldrarnas och elevernas kéinsla

av trygghet, som &r en viktig forutsittning bade for utldrning och for inlérning.

Med detta vill vi ha sagt att hog larartéithet inte dr den alltomfattande 16sningen pé skolans
problem. Det finns inte heller ndgon anledning att stélla olika insatser emot varandra. Ska
skolorna lyckas fa igenom de romska barnen (givetvis de andra barnen ocksd) med godkénda
betyg behdvs en lérartithet och lararsammanséttning som motsvarar barnens behov, vilket i de
fall vi studerat betyder hog larartdthet, men det behdvs ocksa personal som behérskar de
kulturella och sprékliga nycklarna och metoder och arrangemang som gar utver det
traditionella. Det vore olyckligt, tror vi, att stdlla upp dnskemal om hogre larartithet som ett

alternativ till sérskilda insatser for de romska barnen. Bada strategierna behdvs.

Prioritering av tidiga insatser

Vi har flera intervjupersoner som trycker starkt pd att insatser for att de romska barnen ska
klara skolan sitts in tidigt. Detta inkluderar att fa de romska forédldrarna att sétta sina barn i
forskolan och att redan dér upprétta goda relationer till dem. Det géller, menar man, att redan
da fa fordldrar att inse att skolan vill alla barn vél och att skolan &r viktigt for att barnen skall

klara sig bra i samhéllet under sitt vuxna liv.

Vi har fatt en kénsla av att skolan inte alltid upptécker att barn kan ha problem med sin
skolgang redan pa 1ag- och mellanstadiet. De romska barnen sticker dé inte alltid ut sirskilt
mycket i1 forhéllande till andra barn och eventuella problem med nirvaro och grunderna

riskerar att inte uppmérksammas i tillrackligt hog grad.

Forst pd hogstadiet blir problemen och luckorna i kunskapsgrunden riktigt tydliga. P4 detta
stadium dr det emellertid mycket svarare att rétta till vad som brustit tidigare. Vi har sett hur

dven romska elevassistenter varit chockerade nir de fétt klart for sig hur stora kunskapsluckor
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som en del av de romska eleverna uppvisar. Det dr ofta fraga om brister i elementira grunder

som gor det svart for dem att folja den ordinarie undervisningen med behallning.

Skolorna som har dessa elever tycks 1 allménhet svara pd problemet genom att sétta dem 1
sirskilda undervisningsgrupper. Overallt ser vi hur romska elever ér starkt dverrepresenterade
1 dessa. Dér kan de fa en lugnare inldrningssituation i smé grupper med en klasslarare istéllet
for med flera olika dmneslérare. Detta forefaller oss vara ett adekvat sétt att mota problemet
och vi har sett att det inte séllan 4r en populdr skolform bland elever. Vi gissar att det kan ha
att gbra med att de hér har storre mojligheter att bli sedda som individer. Men faktum é&r att
lararna och eleverna hér dnda stills infor svdra utmaningar att ta igen vad som tidigare brustit.
Det basta hade givetvis varit om dessa elever fatt stdd i sin inldrning redan pa lag- och

mellanskolestadiet.

Vi har i vart material uppgifter frén flera romer som beréttat att de pa 1ag- och mellanstadiet
gick i1 en klass som enbart bestod av romer. Den leddes av svenska pedagoger som gjorde ett
mycket gott arbete och blev hogt uppskattade savél av eleverna som av deras fordldrar. Det
visar sig ocksa att en hog andel av dessa barn har klarat sig ganska bra senare 1 livet. Men nir
vi frdgar om hur det sen var pé hogstadiet i blandade klasser far vi svaret att 6vergangen dit
kunde upplevas som chockartat besvirlig efter den trygga skolgéngen pé de ldgre stadierna.

Ingen av de romer vi talat med vill egentligen rekommendera homogena romklasser.

Detsamma giller for 6vrigt rektorerna i var undersdkning. P4 en skola hade man for négra ér
sedan haft sdrskilda klasser pd hogstadiet for bl.a. romer och araber. Men forsoken slog inte
vil ut. Enligt uppgift blev konsekvensen av uppdelningen att det utvecklades en “’vi-kénsla”
och en ”de-kédnsla” som ledde till antagonism och disciplindra svarigheter. Forsoket fick

avbrytas.

Vi kan bara hoppas att de tidiga nationella prov som nu skall inf6ras, kommer att utnyttjas for
att tidigt sétta in atgérder for att stddja barn som annars riskerar att g igenom lag- och

mellanskolestadiet med stora brister. Detta géller naturligtvis inte enbart romska barn.

Atgirder for att aktivera romska foréldrar

Romska foréldrar skulle littare kunna fa sina behov uppmérksammade i1 skolan om de 1 hogre
utstrackning dn nu kunde upptriada kollektivt och genom de hjilpinstanser (t.ex. Informations-
och Kunskapscentret for Romer i Malmd) som finns i samhéllet. Ett problem som ofta anfors
ar den splittring som finns bland romerna sjélva men vi har ocksa forstétt att det finns
mojlighet for romerna att samlas kring en intressefraga och att en gemensam intressefraga kan

beddmas som legitim av olika grupper 4ven om de som driver den inte representerar alla
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romer. Stod till frivilliga organisationer och samhéllsinstitutioner som har de romska fragorna
pa sin agenda beddmer vi som mycket viktig. Hela var utvirdering visar pd behovet av
samlade krafter och behovet av att romerna reagerar pa och agerar i skolfragan. De och

samhdllet har inte rdd med den misslyckade skolgang som flertalet romska barn utsétts {or.

Atgirder for att forbittra kontakten mellan skolan och féréldrarna

Alla skolor podngterar hur viktig kontakten med fordldrarna ar for att man pé ett bra sétt ska
lyckas lotsa barnet genom skolan. Den betyder mycket béde i positiva ldgen och nér det
uppstér problem. Mojligheten att stoppa en negativ utveckling 6kar om forildrar och skola
samarbetar, bist 4r om en god relation uppréttats redan innan ett problem uppstar. Att ta

kontakt med forédldrarna forst nér det blivit problem ir inget bra utgéngslige.

Synen pa ansvaret for kontakterna mellan hem och skola skiljer sig ndgot mellan skolorna.
Flertalet skolor menar att det &r skolans uppgift att forsoka etablera en bra kontakt med
foraldrarna eller annan vardnadshavare. Kontakten med elever och foridldrar, menar de flesta
vi talat med, bor utvecklas parallellt, men vi har ocksé i1 en skola tréffat pa asikten att eleven ar
skolans primira uppgift och fordldrarna kommer 1 andra hand. Detta betyder dock inte att man

1 denna skola inte anser fordldrakontakterna viktiga, men man sitter eleven i forsta rummet.

Kontakterna med fordldrarna ér inte alltid sa 14tta att uppritta, sprakproblem kan forsvara
kommunikationen, fordldrarnas misstdnksamhet och kénsla av underldge kan ldgga hinder i
végen, fordldrarna kan inta stindpunkten att skola och forildrar inte ska sammanblandas eller
rent allmént kénna tvekan infor kontakterna med skolan. For manga forildrar &r det inte
sjdlvklart att fordldrarna alltid dr vilkomna till skolan. Utbildning och egna erfarenheter av

skolan paverkar intresset for kontakt med skolan.

Vart intryck dr att kontakterna mellan skola och hem é&r léttare att upprétthélla pa 14g- och

mellanstadiet dn pa hogstadiet, bland annat att pa grund av att lirarna ar féarre pa ldgstadiet och
pa grund av att tillfélle till kontakt uppstér nér fordldrarna himtar och 1dmnar de yngre barnen.
P4 hogstadiet fir barnen fler ldrare och kontakterna kan létt tunnas ut. Inte séllan byter barnen

skola vid intrddet 1 hogstadiet och nya kontakter ska upprittas.

En grundregel for bra kommunikation som utpekats av skolorna &r att den méste praglas av
respekt, vilket dock inte dr detsamma som ett tandldst mote. En annan grundregel &r att
kontakten méiste upprittas pa ett tidigt stadium. Det géller att forsoka bygga upp ett
fortroendekapital s tidigt som mojligt, helst da det ocksé finns goda saker att meddela
fordldern om elevens utveckling. Skall relationen upprittas da det endast finns negativa

budskap blir det mycket svarare bade att kommunicera och att na bra resultat.
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Kommunikationen mellan skola och fordlder sker i ménga olika sammanhang och med olika

metoder. Vi listar hir nagra av de tillfdllen och metoder som praktiserats i de skolor vi besokt.

Hembesdk har praktiserats i en skola, bdde som forsta mote och vid utvecklingssamtal.
Erfarenheterna av dessa dr goda, forutséttningen &r att fordldrar och barn i forvag stillt
sig positiva till dem. Vinsten med att tréffas i hemmet 4r bland annat att férdldrarna

inte kdnner sig i underldge och barnen ofta ar stolta dver att visa upp sina hem.

Utvecklingssamtalen dr ett givet tillfdlle till kontakt mellan skola och hem. Till dem
kommer oftast de romska fordldrarna. Utvecklingssamtalen &r ett personligt méte med
manga potentialer. Vi har dock hort talas om fordldrar som vill ha romsk personal med
sig till fordldramotet, vilket ger en antydan om att utvecklingssamtalet kan kdnnas
skraimmande for den enskilda fordldern. Beharskar fordldrarna inte svenska spraket

maste man ha hjilp av en tolk, vilket fortar lite av den personliga kontakten.

Skolorna ordnar ibland fordldraméten for att ge allmén information om skolan eller 1
samband med att nidgot generellt problem uppstatt. De romska fordldrarna kommer
sillan till dessa moten. Atgirder som rekommenderas i intervjuerna #r att skolan méste
bemdda sig om att tala ett sprdk som fordldrarna begriper, och att inte bara informera
utan dven fora en dialog. Méten med barnen nédrvarande, speciellt om barnen har en
uppgift i arrangemanget, lockar fler fordldrar, 4ven romska fordldrar. En atgérd som
visat sig ha effekt ar att 1 nira anslutning till métet ringa och paminna de romska
fordldrarna om motet. De romska foréldrarna sigs inte ha ndgon almanacka.
Brobyggare med god relation till férdldrarna har ocksa kunnat locka forildrar till
fordldramoten eller f4 dem att ga genom att sdga att de ’ska gi dit”. Faktum &r dock
att fordldramoten hittills inte besokts av sa minga romska fordldrar. Viktigt dr forstas
att alla fordldrar kan ta del av den information som skolan vill sprida och delta i den
diskussion som kan uppsta om skolfragor, men med tanke pé den enskilde elevens
skolgang ar det personliga motet mellan skola och fordldrar vil sa betydelsefullt, och

det sker inte s létt i en storre grupp.

Forildracafé och mammagrupp dr exempel pa verksamheter som en skola anordnat f6r
att 6ka kontakterna mellan skola och hem. De romska f6rdldrarna har dragit sig for att
besdka dem, men enligt uppgift fran en romsk brobyggare kan de romska mammorna

tidnka sig att delta om brobyggaren gir med.

COPE, som ar en kurs i vilken foridldrar kan diskutera sin roll som fordlder och dven

kontakten med skolan, har funnits i de skolor vi besokt, men enligt de uppgifter vi fatt
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har inga romska fordldrar deltagit. Den fraga man ska stélla &r om det skulle vara mer
lockande for de romska forédldrarna att delta om de romska fordldrarna kunde samlas 1

en egen kurs. Vi kdnner till att en romsk COPE grupp bildats 1 en grannkommun.

Viktigast av allt dr de tdta vardagskontakterna mellan skola och fordldrar. Det dr hér
den goda relationen skapas, eller i virsta fall forstors. I denna kommunikation géller
forstds ocksa dmsesidig respekt och hinsynstagande. Vardagskommunikationen sker
oftast mellan pedagog och forilder. Med hénsyn till att pedagog och forélder ofta
kommer frin olika kulturer, lever i olika sociala sammanhang, talar olika sprdk dven
om bada talar svenska, eller i vérsta fall inte alls forstir varandras sprék, s ér det inte
givet att den spontana vardagskontakten blir den 6ppning till dialog som man hoppas
pa. Kontakten kan ocksa storas av att flera fordldrar samtidigt pockar pa
uppmaérksambhet eller av tidsbrist frdn bdda hall. Utan att ifragasatta betydelsen av
spontan kontakt kan ségas att planerade vardagskontakter, eller okomplicerade
telefonsamtal dér man pushar eller diskuterar 16sningar pd mindre problem kanske ar

vil sa viktiga.

Romsk personal av alla kategorier dr viktiga for kontakterna mellan skola och forilder.
De romer som arbetar i skolan har ett eget nidtverk som de kan sprida information
genom. De har ofta littare att fa kontakt med de romska forédldrarna, de kan forklara
for lararna beteenden och budskap som ldrarna inte kinner till eller kénner igen, de
talar samma sprak som fordldrarna men &r ocksa bevandrade i skolans regler och
sprédk. Den romska personalen kan ge konkreta rad till 1ararna om hur de ska forhélla
sig till de romska fordldrarna for att fa en bra kontakt, de kan givetvis ocksa tipsa
fordldrarna om hur de ska bete sig i sina kontakter med skolan. Den romska personalen
kan 6ka parternas forstaelse for varandra och ibland, har det visat sig, dven {4 igdng en
positiv dialog nér en dialog inte forefallit mdjlig. De romer som arbetar i skolan har
kontakt med eleverna och kan dérigenom dven fungera som elevernas budbérare. Som
brasklapp maste tilldggas att avgorande for den romske personens mojlighet att
fungera som brobyggare och hjdlp i kommunikationen &r att han eller hon har

fortroende hos de olika parter som ska kommunicera.

I en stadsdel finns det tvd personer anstdllda som fordldrakommunikatérer. De har som
uppgift att arbeta med kontakterna mellan skola och hem. Ingen av dem &r rom och det
visar att ingen av dem har haft ndgon kontakt med romska fordldrar. De har inte

specifikt riktat sig till romerna och inte heller sdkts upp av négra romska foréldrar.
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* God kunskap om den romska kulturen och insikt 1 de sociala férhallanden eleverna
lever i dr en bra grund bade i en dialog med foréldrarna och i kontakten med barnen.
Man kan inte bortse fran bakgrundens betydelse vare sig man talar om skolresultat
eller kommunikation med fordldrar. Rent allmént ar sidkert pedagogerna i de
invandrartita omriden vi talar om kulturellt vdl kompetenta. De far en god insikt i
olika kulturer 1 sitt dagliga arbete. Detta hindrar dock inte att 6kad kulturkompetens
kan underlitta sévél 1 kommunikationerna som 1 det pedagogiska arbetet. Som ndmnts
flera ganger menar vi att romsk personal kan 6ppna ménga portar och dven bidra med
nya nycklar i ett last ssmmanhang. Med hénsyn till de stora problem som finns med de
romska barnen och 1 kontakterna med de romska fordldrarna sa tror vi att skolorna
skulle kunna ha nytta av att uppdatera sin kunskap om romernas kultur och situation.
En ypperlig mojlighet att samtidigt 6ka sina kontakter med romerna &r att vénda sig till
dem sjélva for att f& mer information. I Malmo finns flera féreningar och institutioner

som kan stélla upp med detta.

Laxhjalp

Ett av de viktigaste omrdden att sétta in insatser pa, for att forbéttra de romska barnens
skolresultat menar vi dr att erbjuda dem mer hjilp i1 studierna. Mer hjdlp behdvs 1 ménga fall
bade som studiehandledning under ordinarie lektioner och som léxhjélp efter lektionerna. Vi
har sett att stod frdn en romsk assistent/brobyggare eller modersmaélslirare under ordinarie
lektion betyder mycket for den elev som inte forstar vad som skrivs pd tavlan eller inte hinger
med i vad som siigs under lektionerna. Aven om eleven kan l4sa #r det inte sikert att eleven
forstdr vad han eller hon ldser. Det dr mycket littare att reda ut begreppen om forklaring kan
ges bade pa svenska och pa romani. Allt stod ska ges pa ett tidigt stadium 1 skolan. De romska
eleverna, som ofta inte gatt i nagon forskola, ligger inte sillan efter redan vid skolstarten och
kan darfor behova extra stod och uppmuntran redan 1 forsta klass. Personlig kontakt och
konkret hjdlp nér det tar emot &r A och O for barnens mdjlighet att klara skolan, det géller for

de romska barnen lika vial som for andra barn.

Det ges hemlixor i de svenska skolorna som barnen forvéntas klara av utanfor lektionerna.
Den elev som inte gor sina ldxor eller inte klarar av att genomféra dem kommer snart pa
efterkilken, om han eller hon inte har forkunskaper som ticker det som léxan handlar om.
Ofta erbjuder skolorna viss ldaxhjalp, hur mycket eller om de 6verhuvudtaget kan ge nadgon
laxhjalp beror pé skolans ekonomiska situation. Ibland har elever fatt hjilp med lixorna

genom ideella insatser fran foreningar eller enskilda personer. Vi har ocksé sett exempel pé att
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erbjudanden om laxhjalp utifrdn inte kunnat genomforas da skolorna inte varit beredda att ta

emot den, eller haft beredskap att stélla upp med hjélp att organisera den

Manga romska foréldrar har inte den utbildning som behovs for att kunna hjélpa barnen med
lixorna, en del dr analfabeter. Manga barn klarar sikert sina ldxor pa egen hand, men har man
kommit efter redan vid genomgangen i skolan kan ldxan bli ett odverstigligt hinder. Det
racker inte med ett padpekande hemma att man méste gora ldxan, for att barnet ska klara laxan

behdvs ocksd ndgon person som det kan diskutera med och {4 uppgiften forklarad av.

Efter vad som framkommit i vara intervjuer och med stdd i de déliga skolresultat som de
romska eleverna nistan genomgaende har, menar vi att det dr nddvéndigt att skolorna sitter in
mer hjélp bade som studiehandledning och som laxhjilp. Om man vill gora ndgot it de
otillfredsstéllande skolresultaten racker det inte med att erbjuda laxhjélp som extraordinéra
atgirder nir ekonomin tillater eller forlita sig pa ideellt arbetande personer, som visserligen
gbr en god insats men som inte kan forvéntas gora hur mycket som helst. I en situation dér
hemmen inte har de kunskaper som behdvs eller den kraft som behovs for att hinna med att
hjilpa barnen, maste skolorna ta sitt ansvar for de hemlixor de levererar. Att hemldxorna ar
gjorda och forstddda dr inte bara en forutsittning for att eleverna ska kunna ta till sig den
kunskap skolan ska férmedla, det dr ocksé en forutsittning for att lektionerna ska bli givande

och stimulerande.

Liaxhjalpen méiste givetvis ges av personer som sjédlva forstar vad laxan handlar om. Bést vore
om léxhjélpen kunde ges av pedagogiskt utbildad personal under skoltid, eller &tminstone i
nira anslutning till skoltid. I avsaknad av denna méjlighet eller som ett komplement till det
som skolan kan erbjuda menar vi att skolorna bor underlétta for andra personer eller
organisationer att fa tilltrdde till skolan och ge barnen léxhjélp. I samband med de romska
barnen har vi ocksa sett att spriklig och kulturell 6verséttning kan vara en hjdlp. Den romska
personal som tritt in som ldxhjilp har, forutsatt att de haft tillrackligt med grundkunskaper,
gjort en bra insats. De kan ocksa fungera som en romsk forebild som kan sporra barnen i sina

studier.

Utbildning av fler romer for anstédllning som skolpersonal

I ett tidigare avsnitt argumenterades for att skolor med mer 4n en handfull romska barn
anstéller romsk personal. Det gjordes emellertid ett forbehéll, ndmligen att det bor vara
utbildad personal. I annat fall 4r det svért att integrera den bland den 6vriga skolpersonalen
och méinga av fordelarna med att ha vuxna romer pa skolan gar da forlorade. Det dr ocksé ett

faktum att antalet romska barn pé en skola med behov av studiestdd kan minska kraftigt fran
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ett ar till ett annat. Om da den romska personalen pa skolan inte kan gdras nyttig pa annat sétt
méste den sluta. Ar den diremot utbildad och vilfungerande t.ex. som elevassistenter, kan den

sdttas in fOr att dven stddja andra barn &n de romska.

Men det rider stor brist pa romer som har en utbildning som gor dem lampliga att direkt ga in
som elevassistenter, coacher, fritidsassistenter eller for att fylla kurativa behov. Bristen beror
ytterst pd att fa romer 1 forfluten tid har gétt eller klarat gymnasiet. I sjdlv verket har ju en
huvuddel av de yngre och medelélders romerna inte ens behorighet att paborja
gymnasiestudier pa grund av att de misslyckats med sina grundskolestudier eller invandrat i en
alder da det inte varit aktuellt for dem att gé i den obligatoriska skolan 1 Sverige. Hér finns
kort sagt ett mycket viktigt omrade for insatser fran samhéllets sida vad avser kompletterande
grund- och gymnasieutbildningar och olika former av yrkesutbildning som gér romer lampliga

att gd in 1 ndgon funktion i skolan.

I samhillet finns ju en hel del inréittningar for vidareutbildning men steget in i dessa kan vara
odverstigligt langt for ménga romer med bristfillig grundutbildning. Det behdvs dérfor riktade
insatser fOr att fa fler romer att utbildade sig. Erfarenheter fran Malmo visar att intresset fran
romernas sida att gd pa sadana utbildningar dr mycket stort och att efterfrdgan overstiger
utbudet. Hér har exempelvis IRIS-skolan, som for ett tiotal ar sedan startades av en romsk
forening med stdd fran Studieférbundet Vuxenskolan, gatt dver 1 annan regi och efterhand fatt
sin verksamhet starkt beskuren. Med storre intresse fran samhéllets sida och med storre
inflytande frin romerna sjilva, skulle denna och liknande skolor kunna géra en jitteinsats for

att ge fler romer grundskole- och gymnasiekompetens.

Grundskole- och gymnasiekompetens ér 1 allménhet ett villkor for att det sedan skall gé att
vidareutbilda sig till exempelvis elevassistenter eller modersmélslirare. Men vi har forstétt att
det dven finns ont om mojligheter for vidareutbildning. Det har pdpekats for oss fran romskt
hall att det skulle hoja studiemotivationen hos ménga av romerna som kdmpar med att skaffa
sig en grundutbildning om de konkret kunde se végar att skaffa sig ett yrke. Vi maste komma
ihdg att de flesta ju saknar forebilder frén sin egen krets. Ett forslag som framfors ar att

exempelvis att anordna vidareutbildning till elevassistent i anslutning till skolor som IRIS.

Insatser for bevarande och utveckling av romani chib

Endast fa romska fordldrar tycks vara intresserade av att anmaila sina barn till modersmaélet.
Ointresset har ibland sin grund 1 att de enbart erbjuds modersmalsundervisning pd en romsk
dialekt som ligger langt frin den de sjdlva talar. En annan orsak tycks vara att manga romska

fordldrar prioriterar att deras barn lér sig svenska och att de inte riktigt har klart {or sig eller
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tror pa den forskning som tycks visa att detta kan underldttas om de behérskar sitt eget
modersmal grundligt. Om forskningsresultaten stimmer dven nir modersmalet saknar skriftlig
tradition, som fallet &r med romani chib, later vi vara osagt men det kan inte uteslutas att
romerna har ritt i sin intuition att det inte &r lika viktigt for deras barn att vara duktiga pa sitt

modersmaél for att ldra sig ett andra sprék.

Men sen tillkommer naturligtvis de kulturella skédlen for att romani chib bor stodjas. Den
romska folkgruppen &r ju numera en erkénd nationell minoritet och spraket maste anses som
omistlig del av den romska kulturen och identiteten. Om inte barnen lér sig sitt modersmal
ordentligt &r risken pataglig att detta med tiden forsvinner i takt med att romerna blir
integrerade 1 majoritetssamhéllet. Hér dr inte platsen att fordjupa sig 1 vilka konsekvenser
detta i sa fall kommer att {4 for bevarandet av den romska kulturen i Sverige men man kan
befara att de skulle bli langtgdende. Vi menar att de kulturella bevekelsegrunderna utgor
fullgoda skl for att modersmélsundervisningen for romani chib skall bli bestaende trots det

svaga intresset frdn manga romska foréldrar 1 dagsldget.

Ett skil till att romerna underutnyttjar ritten till modersmélsundervisning &r att inte tillricklig
hinsyn tas till att romanis chib talas i olika dialekter som i en del fall gor att romer med olika
stamtillhorighet har svart att kommunicera med varandra. Det tycks oss som att detta hinder
inte uppmairksammas 1 tillrdcklig utstrackning. Vi har ocksa sett exempel pa skolor som inte
anser att det dr deras sak att ndrmare ta reda pa hur det forhéller sig med de romska barnens
olika dialekter eller att ge ndrmare information till fordldrarna. Det blir da gérna enbart ett
utdelande av informationsblad och anmélningsblanketter till eleverna for att dessa skall ta hem
dem till fordldrarna. Men i manga fall kan man missténka att fordldrarna har svart att ta till sig
informationen pé grund av spraksvarigheter eller rent av for att de ar analfabeter. Vi
missténker att detta 14tt leder till att beslutsunderlaget for den instans som administrerar

modersméalsundervisningen for de olika skolorna blir bristfalligt.

Det har ocksé sagts till oss att det finns brist pd modersmélslirare for flera av de dialekter som
forr var ovanligare hiar men som under senare ir vunnit inflode hir pa grund av den stora

inflyttningen av romer frén ldnderna i dstra Europa.

Vi kan se att det dr en viktig uppgift for de romska kulturella féreningarna att propagera for att
romernas egen instéllning till sitt sprak fordndras. Fler romer méste Gvertygas om att det ar

viktigt att romani chib utvecklas och att deras barn blir stolta dver att behérska det,

Det kan emellertid ta tid att dndra pa efterfrdgan pa modersmalsundervisningen. Men

modersmaélslirare skulle kunna gora en stor insats om de i storre utstrdckning &n vad som nu
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ar fallet utnyttjades for att ge studiestdd till romska elever under skoltid. Om
modersmaélslidrarna kunde knytas fastare till de skolor som har minga romska barn skulle det
vara léttare att dra nytta av deras kompetens pa skolorna . De skulle d i &nnu hogre grad

ocksé kunna bista ldrarna i deras fordldrakontakter &n vad som fallet &r idag.

Skolorna och romernas status som nationell minoritet

Vi har sett hur skolorna i de invandrartita omrdden tvekar eller i nagra fall stéller sig helt
avvisande till uppgiften att lyfta fram kunskap om den romska kulturen trots att den romska
gruppen numera har stod 1 lagen for att detta skall ske. Argumentet &r att detta blir ogorligt 1
en situation da alla barnen pa en skola har minoritetsstatus 1 det svenska samhéllet. Att da lyfta
fram en av grupperna som sérskilt viktig att sprida kunskap kring strider mot en annan princip

som séger att alla skall behandlas som lika.

Vi kan forsta att det kan kidnnas som ett dilemma men anser dnda att skolorna, oavsett om de
har nagra romska elever eller ej, maste finna végar for att klara av detta. Vi menar att
undervisningen om samtliga fem nationella minoriteter lampligen bor belysas 1 de olika
skoldmnena dér detta kinns naturligt som t.ex. historia, samhillskunskap och religion. Ett

uppslag kan vara att engagera de nationella minoriteternas kulturféreningar att bistd i denna
uppgift.

Vi har ocksé noterat att skolpersonalens kunskap om de nationella minoriteterna ibland kan
vara ganska svag. Aven for dessa kan det vara motiverat att i olika sammanhang anknyta till

vad de kulturella foreningarna kan erbjuda pa studiedagar och vid liknande tillféllen.

81



REFERENSER

Halilovic, Mujo. 2009. "Romskt informations- och kunskapscenter Delrapport." Malmo:
Malmo stad SDF Kirseberg.

Liedholm, Marianne, and Goran Lindberg. 2006. "Professional link-work as a tool for
integration." in Favoriser les liens sociaux de proximité : de nouvelles pratiques
d'intervention sociale dans les villes européennes ? Bruxelles. European seminar,
Brussels, 4-5 December 2006: Facultés Universitaires Saint-Louis, Bruxelle.

Lpo 94 (1994) 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, 2.2 Kunskaper

Lag (2009:724) om nationella minoriteter och minoritetssprak 5 §.

Skolverket. 2007. Romer i skolan- En fordjupad studie. Stockholm: Skolverket.

Soderman, Emma, and Britta Strém. 2008. "Romers situation i Malmg." Malmo6: Malmo
Stadskontor, Avdelning for Integration och arbetsmarknad.

82



